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1. UvOD

Kako bi skolstvo bilo u korak s druStvenim, ali i vremenskim okolnostima, vazno
je uvoditi i primijeniti promjene u nacinu poucavanja. Svjedo¢imo vrlo izazovnom i
turbulentnom razdoblju na polju obrazovanja u Hrvatskoj. No, ne samo na polju obrazovanja.
Svjedoc¢imo i velikom gubitku stanovnistva uslijed emigracije, a ukoliko se takav trend zeli
zaustaviti ili barem smanyjiti, nuzno je posvetiti se ulaganjima u obrazovanje jer ,,na mladima
svijet ostaje*“. Kvalitetno se obrazovanje nuzno smatra vaznim zbog doprinosa kojeg mladi ljudi
daju svojoj zemlji, stoga ih, s obzirom da ¢e imati vodecu ulogu u buduénosti, treba obrazovati
u odgovarajué¢im uvjetima (Bozkurt, 2015, prema Bektas, 2000). Ovaj diplomski rad bavi se
upravo spomenutim promjenama u nacinu poucavanja za nastavni predmet Geografija u
Hrvatskoj. Vremenski tijek za sobom je nosio razli¢ita politicka i druStvena uredenja koja su
pak odredivala drugadije pristupe skolstvu. Kroz ovaj rad pokusati ¢e se prikazati tijek promjena
u pristupu poucavanja geografije od 1961. godine kada se postupno uvodi osmogodisnje
osnovnoskolsko obrazovanje pa sve do danasnjih dana i primjene kurikularnog pristupa.
Temeljni dokumenti za izvodenje nastave su kurikulum te nastavni plan i program stoga ¢e
naglasak biti upravo na njima. Osim toga, posvetit ¢e se pozornost i opéenitom razvoju
osnovnog i srednjeg Skolstva. S obzirom na uvodenje novog predmetnog kurikuluma koji nosi
odredene novosti u pristupu poucavanja, ispitati ¢e se stavovi i iskustva odabranih nastavnika i
visih savjetnika Agencije za odgoj i obrazovanje koji su imali priliku raditi prema spomenutom

dokumentu ili su ga kreirali.

1.1 Predmet istraZivanja i vremenski obuhvat istraZivanja

Predmet istrazivanja i ujedno primarni izvori u ovome radu su temeljni dokumenti
za izvodenje nastave Geografije i njihova analiza, a sve s ciljem prikaza promjene mjesta i uloge
Geografije u nastavnom procesu. Vremenski okvir seze od pojave prvih skolskih dokumenata
u Hrvatskoj, osobito od 1961. godine kada se postupno uvodi obvezno osmogodisnje
osnovnoskolsko obrazovanje sve do danasnjih dana kada se primjenjuje novi predmetni

kurikulum za nastavni predmet Geografija.

1.2 Pregled dosadasnjih istrazivanja
Malobrojni su radovi koji prikazuju kronoloski tijek promjena u pristupu poucavanja
geografije. Mnogo vise su zastupljena djela i autori koji se bave opéenito §kolstvom i razvojem

skolstva, metodi¢kim pristupima i na¢inom poucavanja, ali bez naglaska na kronologiju razvoja
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pristupa specifi¢no za geografiju. Kada govorimo o poucavanju geografije, nuzno je spomenuti
nekoliko vaznih imena koja su svojim djelima uvelike doprinijela njezinu razvoju i ovome radu.
Mate Matas (1996) u svojoj knjizi Metodika nastave geografije predstavlja stru¢no-znanstvene
osnove predmeta, ciljeve nastave geografije, analizira oblike i metode rada u nastavi geografije,
a dotiCe se i same organizacije nastavnog sata te vrednovanja.

Za potrebe ovoga rada od velike su vaznosti i djela 0 povijesnom razvoju skolstva u Hrvatskoj.
Vaznu ulogu imaju Dragutin Frankovi¢ (1958) i knjiga Povijest Skolstva i pedagogije u
Hrvatskoj, Emerik Munjiza (2009) Povijest hrvatskog skolstva i pedagogije te Ante Selak
(1998) Hrvatsko osnovno skolstvo.

1.3 Ciljevi, zadatci i hipoteze istraZzivanja
Temeljni cilj ovog diplomskog rada je utvrditi promjene u pristupu, ulozi i na¢inu poucavanja
geografije u Hrvatskoj od 1961. godine do danas. Sukladno cilju, mogu se izdvojiti glavni
zadatci rada:
1. Analizirati temeljne dokumente za izvodenje nastave geografije
2. Utvrditi razlike izmedu starijih dokumenata i novog predmetnog Kurikuluma

3. Prikupiti i analizirati misljenja nastavnika geografije o na¢inu poucavanja nekad i danas.

Glavne hipoteze koje ¢e se provjeravati u radu su:

1. Nastava geografije u Hrvatskoj dozivjela je velike promjene kroz razlicite reforme i politicka
i druStvena razdoblja

2. Najnoviji Kurikulum daje pozitivan iskorak u nastavi geografije u Hrvatskoj

3. Nastavnici geografije zadovoljni su najnovijim Kurikulumom za nastavni predmet

Geografija.



2. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Prvi korak u istrazivanju bila je analiza literature koja je navedena u jednom od
prethodnih poglavlja. Osim toga, provedena je metoda ciljnih ili fokus grupa s nastavnicima
geografije u Skolama vjezbaonicama za izvodenje metodicke prakse te viSim savjetnicima i
¢lanovima radnih skupina za geografiju koji su direktno povezani s izradom novog predmetnog
kurikuluma, imaju iskustvo njegove provedbe, iskustvo izrade metodickih priru¢nika i sl. Ciljne
grupe su oblik grupnog intervjua, premda ne i u smislu razmjene ideja izmedu intervjuera i
grupe. Umjesto toga u njima je veci naglasak na interakciji unutar grupe koja raspravlja neku
temu koju je zadao istraziva¢ (Cohen prema Morgan, 1998). Zato sudionici komuniciraju jedan
s drugim, a ne s intervjuerom, tako da do izrazaja mogu do¢i njihova gledista i mogu se drzati
svog vlastitog programa, a ne programa koji je odredio istraziva¢ (Cohen i dr., 2000). U ovom
slu¢aju, sudionici su raspravljali o razlikama u nastavi prema starim planovima i programima u
odnosu na novi kurikulum, o razlikama u radu na pocetku radnoga vijeka i danas.

Prvobitna ideja bila je oformiti tri fokus grupe s ukupno 14 ¢lanova, medutim, iz
opravdanih razloga i sprijecenosti nekih od ¢lanova, finalna verzija istrazivanja svedena je na
dvije fokus grupe (prva sa tri, druga sa Cetiri sudionika) te jedan vodeni intervju s jednim od
nastavnika. Vazno je napomenuti kako su neki od sprijecenih sudionika poslali svoja pismena
ocitovanja koja ¢e takoder biti ukljuena u istrazivanje. Dakle, istrazivanje je provedeno s
ukupno 10 sudionika. Prvu fokus grupu ¢ine nastavnici osnovnih $kola Grada Zagreba koji
imaju dugi niz iskustva u nastavi i tijekom radnog vijeka prolaze kroz razli¢ite promjene u
poucavanju. Drugu fokus grupu ¢ine visi savjetnici i ¢lanovi radne skupine za geografiju.
Intervju kao metoda istrazivanja proveden je s nastavnikom geografije jedne zagrebacke
gimnazije koji takoder ima bogato iskustvo u nastavi i projektima vezanih iz geografiju.

Metoda fokus grupa, kao i direktan intervju, provedeni su 28. lipnja 2020. godine
putem aplikacije ,,Zoom*. Sudionicima su postavljena sljedeca pitanja:

1. U kojoj vrsti Skole ili druge ustanove radite? Kako je tekao Va$ razvojni put do danasnje
pozicije?

2. Koliko godina radnog staza imate u nastavi?

3. Koje su po Vama kljucne razlike u radu prema starom nastavnom planu i programu u odnosu
na novi Kurikulum za nastavni predmet Geografija? (razlike u planiranju, pripremanju,
poucavanju)

4. U kojem aspektu rada prepoznajete vecu autonomiju? Navedite primjer.

5. Navedite koje su, po Vama, prednosti rada po novom kurikulumu i zasto?

6. Navedite koje su, po Vama, nedostaci rada po novom kurikulumu i zasto?
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7. Sto u nastavi geografije smatrate najvaznijim za ucenike, za odgojno-obrazovni sustav, za
drustvo? Obrazlozite svoj odgovor.

Dobiveni podaci obradeni su analizom audiozapisa svih razgovora i vodenjem biljeski.



3. OBILJEZJA OBRAZOVNOG SUSTAVA U HRVATSKOJ NAKON 1961. GODINE
Drustvene, politicke, ali i teritorijalne prilike u Hrvatskoj tijekom povijesti utjecale

su na razlicite faze razvoja Skolstva. Emerik Munjiza (2009) povijest $kolstva u Hrvatskoj izlaze

kroz sedam cjelina, a to su redom:

1. Skolstvo u Hrvatskoj do prvih hrvatskih $kolskih zakona.

Drzavno $kolstvo od zakonskog reguliranja do kraja Drugog svjetskog rata.

Obvezno Skolstvo poslije Drugog svjetskog rata.

Razvoj srednjeg skolstva.

Razvoj visokog Skolstva.

o a ~ wDn

Privatno, alternativno i autonomno $kolstvo.

7. Drustveno okruzje koje je bitno za unaprjedivanje skolstva.

U nastavku slijedi kratki osvrt na svaku od faza vezanih za osnovno i srednje $kolstvo, a
naglasak je na Skolstvu nakon Drugog svjetskog rata i uvodenje osmogodisSnjeg osnovnog

Skolstva koje ostaje do danasnjih dana.

3.1 Razvoj osnovnoskolskog obrazovanja od pojave prvih §kolskih dokumenata

Pocetno institucionalno obrazovanje veze se u Hrvatskoj uz IX. i X. stoljece, vladare
iz narodne dinastije i crkvene redove koji su bili gotovo jedini nositelji obrazovanja. lako
su crkvene Skole imale i eksterni karakter, nisu mogle zadovoljiti potrebe novog,
nadolazeceg, gradanskog druStva. Razvojem obrta i trgovine te uvodenjem novog nacina
manufakturne proizvodnje, javlja se nova gradanska klasa. Interesi i potrebe nove gradanske
klase znatno se razlikuju od interesa tadasnje vladajuce klase: plemstva i svecenstva.
Crkveno obrazovanje nije moglo pratiti ni zadovoljiti novonastale potrebe gradanske klase,
1 zbog toga ¢e gradani poduzimati inicijative na otvaranju razli¢itih vrsta privatnih i javnih
Skola. Budu¢i da su ovakve Skole uglavnom u gradovima, zajednicki se nazivaju gradskim
Skolama (Munjiza, 2009). Opce vazeceg nastavnog plana 1 programa u tim Skolama nije
bilo. Svaka skola radila je prema vlastitom planu i programu (Frankovi¢ 1958 prema
Munjiza 2009). Poseban interes za drzavne Skole javlja se U vrijeme prosvjetiteljstva jer je
temeljna odrednica gospodarskog i druStvenog napretka pismenost naroda.

Nadalje, u drugoj fazi razvoja, zbog vracenih ustavnih prava, parlamentarnog
organiziranja, politickog pluralizma i1 samostalnosti na podrucju Skolstva dosSlo je do
ozbiljnijeg uredenja. Prvi puta u povijesti Hrvati su samostalno uredili svoje pucko skolstvo
vlastitim zakonom. Skolski zakon iz 1874. godine visestruko je znaGajan za povijest

hrvatskog skolstva. To je prvi autonomni hrvatski Skolski zakon po kojem je i stvarno
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uvedena Cetverogodisnja skolska obveza (Munjiza, 2009). Spomenuti zakon stupa na snagu
kada vlast preuzima ban pucanin — Ivan Mazurani¢ (1873. — 1880.). S druge strane, na
podruc¢ju Vojne Krajine takoder je donesen $kolski zakon, tri godine ranije, 1871. godine.
Njezinim ukidanjem i uklju¢ivanjem u zupanijski sustav Hrvatske 1886. godine prestaje
potreba za dva Skolska zakona i donosi se jedinstveni $kolski zakon 1888. godine. Prema
tom zakonu Skolska obveza ostaje i dalje Cetverogodisnja kroz nizu pucku skolu.
Promjenom jo$ jedne politicke situacije, stvaranjem Kraljevine Srba, Hrvata i Slovenaca
javljaju se novi uvjeti 1 nove potrebe. Prvi pokuSaj donoSenja novog Skolskog zakona bio je
1919. godine, medutim konacan novi zakon donesen je 1929. godine. Prema njemu,
ustrojstvo skola dijeli se na osnovne (Cetiri razreda) s opetovnicom i vise (naredna Cetiri
razreda) Skole. Nastava se odrzava s ciljem odgoja u drzavnom i narodnom jedinstvu s
razvojem vjerske tolerancije prema svim ¢lanovima drustvene drZzavne zajednice. Po novom
zakonu obrazovanje je besplatno za svu djecu, ali i obavezno. Roditelji koji nisu slali djecu
u Skolu mogli su biti kaznjeni, no veliki broj nepolaznika govori o tome da roditelji nisu
previse marili za kazne smatrajuci da su djeca potrebnija kod kuce nego u skoli. Predvideno
je otvaranje osnovnih Skola u svakom naselju u ¢ijem radijusu od cetiri kilometra ima bar
tridesetero djece koja bi skolu polazila. U iznimnim situacijama broj je mogao biti i manji,
a Skole bi bile privremene Skolske stanice s nastavom tri puta tjedno. Iako je zakonom to¢no
odredeno da Skolske op¢ine mogu donijeti odluku o otvaranju novih Skola onda kada su
zadovoljeni uvjeti za normalan zivot nastavnika (stanarina ili osiguran $kolski stan) te
adekvatna Skolska zgrada. Prema zapisima iz $kolskih spomenica, mnogi nastavnici nisu
imali stan 1 morali su se sami snalaziti ili su imali Skolski stan koji je bio u toliko loSem
stanju da se u njemu nije dalo zivjeti (Selak, 1998).

Za vrijeme Drugoga svjetskog rata postojao je paralelni $kolski sustav. Na podrucju
Nezavisne Drzave Hrvatske utemeljen je novi Skolski sustav koji je bio organiziran kao
Sestogodis$nji koji se realizira u op¢oj cetverogodisnjoj puckoj Skoli i u dva razreda gradske
i seoske produzne Skole (Silov, 2003 prema Munjiza). Sukladno politi¢koj situaciji, prisutna
je ideologizacija kroz razli¢ite nacine okupljanja mladezi pa tako i u Skolama. Dolazi do
izmjena udzbenika i ostale pedagoske literature koja dobiva izrazit nacionalan karakter.

Prilike u poslijeratnom razdoblju bile su izrazito nepovoljne: uniSten je velik broj
Skolskih zgrada zajedno s namjesStajem i opremom, naslijeden je prili¢no los uciteljski kadar
uz to §to je bio izrazito deficitaran, postojale su velike razlike u dosegnutom stupnju prema
regijama, spolu, gradu i selu. U navedenim nepovoljnim uvjetima zacrtani su ambiciozni

planovi na podrucju Skolstva:



1. Ukinuti (smanjiti) nepismenost

2. Produziti obvezno obrazovanje i stvoriti jedinstvenu skolu

3. Razviti razlicite oblike obrazovanja uz rad.

Istodobno se prema sovjetskom iskustvu pripremala transformacija i uvodenje obveznog
sedmogodisnjeg Skolovanja. Sabor Republike Hrvatske prihvatio je 30. 10. 1946. Zakon o
obveznom sedmogodi$njem Skolovanju (Munjiza, 2009). Unato¢ otporu u gradovima,
zanimanje za sedmogodisnje skole je raslo 1 bilo relativno veliko. Tako je 1946. godine od
ukupnog broja skolskih obveznika njih svega 3 % nastavljalo $kolovanje u sedmoljetkama,
da bi se taj udio 1948./1949. povecao na 41 % (Frankovié, 1958). Zbog jos uvijek prisutnog
dualizma u skolstvu (sedmogodisnje Skole, nize gimnazije), napustanja suradnje s SSSR-
om, napuSta se i koncepcija sedmogodisnjeg Skolovanja i projicira se obvezna
osmogodiSnja Skola. Prijelaz na osmogodiSnje Skolovanje bio je postupan i1 razli€it:
cetverogodisnje Skole postupno prerastaju u osmogodisnje, ukida se niza gimnazija koja se
prikljucuje u sustav osmogodisnje skole. Za potrebe transformirane osmogodisnje $kole (sl.
1) u nekoliko navrata bili su doneseni nastavni planovi i programi: 1952. objavljen je
Nastavni plan i program za SestogodiS$nje $kole, a 1954./1955. godine na snagu je stupio
Nastavni plan i program za ¢etverogodiSnje, Sestogodis$nje nize razrede gimnazije i potpunu
osnovnu Skolu. Definitivno napustanje SestogodiSnje skole zapocinje 1954./1955. skolske
godine njezinim prerastanjem u osmogodis$nju Skolu. Ovaj proces nije bio istovremen u
svim mjestima, jer su se pojedina mjesta medusobno jako razlikovala po uvjetima, posebno

po stru¢nosti uciteljskog kadra (Munjiza, 2009).
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Sl. 1. Shema formiranja obvezne osmogodisnje $kole

Izvor: Munjiza, 2009.

3.2 Razvoj srednjeg obrazovanja od pojave prvih $kolskih dokumenata

Nastavno na razvoj osnovnoskolskog obrazovanja, slijedi i pregled razvoja srednjeg
obrazovanja koje takoder prolazi nekoliko faza obzirom na druStvene, politi¢ke, socijalne i
druge okolnosti. Munjiza (2009) istice tri razdoblja razvoja srednjeg skolstva:
1. Srednje Skolstvo do 1918. godine
2. Srednje skolstvo izmedu dva svjetska rata
3. Srednje skolstvo nakon Drugoga svjetskog rata

Uobicajena je podjela Skolstva na osnovno (elementarno, po€etno), srednje i visoko.
Srednje Skolstvo ima dvije bitne funkcije, ili pripremu za nastavak obrazovanja ili
profesionalno osposobljavanje za prvo zanimanje. Opce obrazovanje koje priprema za
nastavak Skolovanja realizira se kroz gimnazije razlicitih tipova. Uz gimnazije, tu ulogu
djelomicno imaju i neke druge vrste potpunih srednjih skola. U suvremenim uvjetima zelja
je da i struéne Skole osiguraju dovoljno opéeg obrazovanja koje omogucava nastavak
Skolovanja na fakultetima ili barem na srodnim fakultetima (Munjiza, 2009).
Podjela na opée srednje Skole (gimnaziije) i na stru¢ne Skole glavna je karakteristika
tadasnjeg Skolstva. Drzavno Skolstvo razvija se iz crkvenog koje ¢e se postupno otvarati i

postajati javno. Prvu gimnaziju u Hrvatskoj osnovali su pavlini 1503. godine u Lepoglavi.



Od 1582. mogu ju pohadati i svjetovnjaci, ona postaje javnom ustanovom. Znacajniji razvoj
gimnazijskog obrazovanja veze se uz isusovce. Oni su 1607. godine otvorili gimnaziju u
Zagrebu, koja je od pocetka imala javni karakter. Po¢etno gimnazijsko obrazovanje vezano
je dakle uz crkvene redove. Tako se izmedu 1711. i 1740. godine spominju velika gimnazija
u Zagrebu i male gimnazije u Osijeku (Tvrda), Rijeci, PoZegi i Varazdinu (Munjiza, 2009).
Jedan od prvih propisa koji su imali znacajniji utjecaj na uredenje Skolstva je ,, Ratio
educationis iz 1777. godine. Donesen je od strane kraljice Marije Terezije i vrijedi za
¢itavu HabsburSku Monarhiju, samim time i za Hrvatsku. Spomenuta odredba predvida
petogodisnje gimnazijsko obrazovanje strukturirano u dva tecaja: trogodisSnji gramaticki 1
dvogodisnji humanisti¢ki. Uz dva navedena tecaja: gramaticki i humanisticki, kasnije je
dodan dvogodisnji mudroslovni ¢ime se gimnazijsko obrazovanje priblizilo
osmogodiSnjem. Dok su crkvene gimnazije uglavnom bile humanisticke orijentacije, u
drzavnim srednjim Skolama uz druStveno-humanisticku orijentaciju razvija se i realna
orijentacija. Pocetno realno obrazovanje moguce je pratiti uz glavne i realne skole, koje je
bilo u funkciji pocetnog profesionalnog osposobljavanja (Munjiza, 2009). Osim spomenute
odredbe iz 1777. godine, vaznu ulogu u organizaciji gimnazija i realki ima ,, Osnova za
organizaciju austrijskih gimnazija i realki iz 1849. godine. Ova se osnova od 1950. godine
primjenjivala i u Hrvatskoj. Po ovoj Osnovi gimnazijsko se obrazovanje produzava sa Sest
na osam godina. Gimnazija je strukturirana kao ¢etverogodiSnja niza i Cetverogodi$nja visa.
Uveden je gimnazijski zavrsni ispit koji omogucava upis na sve fakultete (Frankovic, 1958).

U razdoblju izmedu dva svjetska rata nema znacajnijih promjena u organizaciji
srednjeg Skolstva. Bilo je nekoliko rasprava i pokuSaja reorganizacije, a zakonom 0
srednjem Skolstvu iz 1929. godine zadrzane su postojece opce Skole: gimnazije opceg,
realnog 1 klasicnog usmjerenja. Ovaj zakon s izmjenama i dopunama iz 1931. godine
odreduje da gimnazije mogu biti potpune i nepotpune. Potpune su osmogodisnje, a
nepotpune gimnazije oznacavaju nize Cetverogodi$nje (Munjiza, 2009). Model takvog

oblika skolstva prikazan je na slici 2.
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S1. 2. Model srednjeg Skolstva u Kraljevini Jugoslaviji izmedu dva svjetska rata
Izvor: Munjiza, 2009.

Nadalje, razdoblje nakon Drugoga svjetskog rata donosi znacajnije promjene,
osobito sedamdesete godine proslog stolje¢a. Odmah nakon rata nize gimnazije
pripajaju se u sustav osmogodisnjih $kola. Ostaju CetverogodiS$nje (vise) gimnazije.
Glavna namjera reformskih promjena sedamdesetih bila je smanjenje dualizma u
Skolstvu 1 povecanje opce obrazovanosti. Pod dualizmom u Skolstvu smatra se velika
razlika izmedu strukovnih i1 gimnazijskih usmjerenja te se htjelo postaviti jednake
temelje za sve u¢enike. Kako navodi Munjiza (2009), radikalna srednjoskolska reforma
pocela je poslije 1974. godine, a imala je ambiciju potpunog ukidanja dualizma u
Skolstvu 1 stvaranja jedinstvene opce srednje Skole. U navedenoj reformi ukidaju se sve
srednje Skole i stvaraju jedinstveni Centri usmjerenog obrazovanja. U svim centrima
prve dvije godine su programski iste; svi u¢enici uce po istom nastavnom planu i
programu koji se zove zajednicke opce osnove. Takoder, uvode se i novi predmeti
medutim oni su uglavnom ideoloski orijentirani, primjerice marksizam ili teorija i
praksa samoupravnog socijalizma. Model jedinstvenih op¢ih srednjih $kola prikazan je
u tablici 1.
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Tab. 1. Model jedinstvene opce srednje $kole nakon 1974. godine

1. godina
- . faza ZAJEDNICKE OSNOVE
2. godina
3. godina
- Il. faza PROFESIONALNO
4. godina
USMJERAVANJE

Izvor: Munjiza, 20009.

3.3 Obiljezja suvremenog Skolstva u RH

Nakon devedesetih godina proslog stoljeta i demokratskih promjena koje su
uslijedile, samostalna Republika Hrvatska uvodi nove promjene u osnovno i srednje $kolstvo.
Suvremeno osnovno i srednje Skolstvo obavezno je i besplatno za sve ucenike i omogucuje
razvoj osobnih potencijala te priprema za trziSte rada i cjelozivotno ucenje. Ustanova koja je
odgovorna za cjelokupni odgojno-obrazovni sustav je Ministarstvo znanosti i obrazovanja na
¢ijem Celu je ministar obrazovanja. Trenutno, na ministarskoj poziciji je prof. dr. sc. Radovan
Fuchs koji je navedenu duznost obavljao i ranije (2009. — 2012.). Naslijedio je ministricu prof.
dr. sc. Blazenku Divjak koja je na poziciji ministrice obrazovanja bila od lipnja 2017. do srpnja
2020. godine. Osim samog Ministarstva, u sustavu djeluju i specijalizirane ustanove kao §to su
Agencija za odgoj i obrazovanje (AZOO), Agencija za strukovno obrazovanje i obrazovanje
odraslih (ASOO), Agencija za visoko obrazovanje (AZVO) te Nacionalni centar za vanjsko
vrednovanje obrazovanja (NCVVO).

Obrazovni sustav sastoji se od osnovnoskolskog i srednjoskolskog obrazovanja
nakon Cega slijedi visoko obrazovanje. Osnovne $kole objedinjuju ucenike u dobi od Sest do
petnaest godina, a dijele se na razrednu nastavu (tzv. nize razrede), odnosno primarno
obrazovanje koje traje od 1. do 4. razreda. Tijekom primarnog obrazovanja s u¢enicima je jedan
ucitelj/ica koji objedinjuje sve nastavne predmete. Nakon zavrSenog primarnog obrazovanja
slijede visi razredi osnovne skole, od 5. do 8. razreda. U ovom razdoblju ucenici imaju razlicite
nastavnike za pojedine nastavne predmete, takozvanu predmetnu nastavu. Zavrsetkom visih
razreda osnovne Skole slijedi prijelaz na srednjoskolsko obrazovanje. Ono se dijeli na dvije
glavne vrste, a to su gimnazijske, strukovne i umjetni¢ke Skole. Sve vrste gimnazija (opca,

jezicna, prirodoslovno-matematicka, prirodoslovna, klasi¢na) traju Cetiri godine, dok srednje
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strukovne Skole traju tri ili Cetiri godine. Nakon zavrSetka gimnazije, ucenici su obavezni
pristupiti ispitima drzavne mature kako bi zavrsili srednje obrazovanje , a izborni predmeti na
drzavnoj maturi imaju ulogu ulaznice u svijet visokog obrazovanja. Ucenici sa zavr§enom
srednjom strukovnom ili umjetni¢kom Skolom, duzni su napisati i obraniti zavrsni rad, a ukoliko
zele nastaviti Skolovanje, sa zavrS§enom Cetverogodi$njom strukovnom $kolom, obavezni su
pristupiti ispitima drzavne mature iz hrvatskog jezika, matematike i stranog jezika'(Pravilnik o
polaganju drzavne mature).

Hrvatska kao ¢lanica Europske Unije ide u smjeru razvoja drustva znanja jer je znanje temeljna
proizvodna i razvojna snaga u drustvu. Znanje, obrazovanje i cjelozivotno ucenje temeljni su
pokretaci razvoja hrvatskoga drustva i svakoga pojedinca. Omoguéuju mu bolje razumijevanje
i kriticko promisljanje samoga sebe i svega §to ga okruzuje, snalazenje u novim situacijama te

uspjeh u Zivotu i radu (NOK, 2011).

1 U sklopu obveznog dijela drzavne mature, umjesto ispita iz stranoga jezika uenici klasi¢nih gimnazija mogu
polagati ispit iz Latinskoga ili Gr¢koga jezika, a ucenici koji se Skoluju na jeziku i pismu nacionalnih manjina uz
ispit iz hrvatskoga jezika obvezno polazu ispit iz jezika nacionalne manjine na kojemu se $koluju, a kao tre¢i ispit
biraju ispit iz matematike ili iz stranoga jezika (Pravilnik o polaganju drzavne mature, NN 01/13, 41/19, 127/19 i
55/20).
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4. GEOGRAFIJA KAO NASTAVNI PREDMET U HRVATSKOJ

Treba naglasiti kako geografsko obrazovanje u Hrvatskoj pocinje prije uvodenja
geografije kao zasebnog nastavnog predmeta. Odredena geografska znanja ucenici stjecu u prva
Cetiri razreda osnovne Skole u sklopu integriranog nastavnog predmeta Priroda i drustvo.
Integrirana nastava Prirode i drustva pokuSava ciljeve, sadrzaje i metode iz prirodnih i
socioznanstvenih predmeta postaviti u medusoban odnos (Matas, 1996). Neupitna je vaznost
geografije kao nastavnog predmeta, ali i kao predmeta koji daje Siroke spoznaje vazne za
socijalni razvoj. To potvrduje 1 definicija geografije prema najnovijem predmetnom
Kurikulumu (2019) u kojoj se isti¢e kako je ,,Geografija znanost koja se bavi proucavanjem
odnosa i odraza prirodnih i drustvenih elemenata u geografskome prostoru (njihovim
distribucijama, obrascima, medudjelovanjima i promjenama, odnosno zakonitostima) radi
planiranja funkcionalne i, prema moguénosti, optimalne prostorne organizacije (na skali od
lokalne do globalne) te upravljanja prostorom u skladu s odrzivim, pametnim i ukljuc¢ivim
razvojem®. Nadalje, ,,u¢enje i poucavanje Geografije doprinosi ostvarivanju svih temeljnih
vrijednosti odgojno-obrazovnoga sustava. Ono omogucava usvajanje znanja potrebnih za
uspjeSan nastavak Skolovanja i pocetak profesionalne karijere. Steceno znanje omogucava
odgovorno ponaSanje i djelovanje u zajednici prema drugima i prema prirodi. Steceni integritet
omogucava argumentirano zastupanje vlastitih misljenja i stavova. Poucavanje Geografije
neposredno promice prostor kao identitetnu osnovu, razvija identitet od osobnoga, lokalnog,
regionalnog do nacionalnog gradanskog, ali i do nadnacionalnog i globalnog identiteta
gradanina svijeta. Razvijanjem socijalne osjetljivosti i ekoloSke svijesti ucenici razvijaju
solidarnost. Stecene vrijednosti poti¢u prihvacanje kulturnih i drugih razlika i uvaZzavanje
potreba drugih, uz medusobno razumijevanje 1 poStovanje. Usvojena znanja i razvijene
kompetencije pogoduju poduzetnom djelovanju uz razumnu procjenu moguénosti, ogranicenja
i rizika u svakodnevnome i profesionalnom Zivotu* (Predmetni kurikulum, 2019 — Svrha i opis
predmeta). Ovakvo detaljno i razradeno shvacanje nije oduvijek bilo prisutno u sustavu

obrazovanja. Slijed promjena pristupa geografskih nacela objasniti ¢e se u ovom poglavlju.

4.1 Strucna i znanstvena nacela u nastavi geografije

Nastavna nacela ili principi su polazista, nepisani zakoni kojih se nastavnici i drugi
subjekti nastavnog procesa trebaju drzati pri planiranju, organizaciji i izvodenju nastave u svrhu
Sto kvalitetnije nastave. U nastavi geografije koriste se opca nacela koja su primjenjiva i kod
drugih znanosti te izvorna geografska nacela karakteristicna za geografiju. Pod opc¢a nacela

ubrajaju se nacelo od blizeg prema daljem, nacelo primjerenosti dobi ucenika, nacelo zornosti,
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nacelo znanstvenosti, sistematic¢nosti, nacelo aktualizacije 1 povezivanja nastavnih sadrzaja sa
stvarnim zivotom. Nacela koja su specifi¢na za geografiju kao znanost su nacelo regionalne
geografije, naCelo egzemplarnosti, opée geografsko nacelo, nacelo usmjerenosti prema
ciljevima, ekoloSko nacelo. Neka od spomenutih nac¢ela obraduje Matas (1996) od kojih je
vec€ina aktualna i1 danas dok neka postupno gube znacaj.

Planovi i programi nastave geografije u Hrvatskoj u proteklom razdoblju radeni su u skladu s
regionalnim, egzemplarnim, opcéegeografskim i socijalnim nacelima.

U prvoj polovini XX. stolje¢a redoslijed obrade bio je od zavic¢aja preko uze domovine
(Hrvatske) do Sire domovine (Jugoslavije). U petom razredu se povremeno obradivala
Jugoslavija ili ¢eS¢e opca geografija. U Sestom i sedmom razredu obradivale su se zemlje
Europe i svijeta, da bi se u osmom razredu ponovno obradivala Jugoslavija (Matas, 1996).

U prvom razredu gimnazije obradivana je fizi¢ka i op¢a geografija, u drugom svemir, trecem
etnografija, a u Cetvrtom Kraljevina Jugoslavija. Sli¢no se nacelo programiranja primjenjivalo
od 1945. do 1990. godine. Uzi zavi¢aj i domovina obradivali su se u okviru prirode i drustva u
nizim razredima osnovne $kole. Pocetkom predmetne nastave u petom razredu se obradivala
opc¢a geografija, a u Sestom 1 sedmom regionalna geografija Europe i svijeta, da bi se u osmom
ponovno obradivala geografija maticnog drzavnog prostora. Vec¢ina nastavnih planova i
programa za gimnazije od 1945. do 1990. godine takoder se radila u skladu s
regionalnogeografskim nacelom. U prvom razredu obradivala se opc¢a geografija, u drugom 1
treCem regionalna, a u Cetvrtom geografija Jugoslavije. Redoslijed i struktura nastavnog
programa uglavnom su bili prilagodeni koncentri¢nom rasporedu jer gimnazijsko obrazovanje
Sir1 koncentricni krug nastavnih sadrzaja osnovne Skole. Stvaranjem nove demokratske drzave
Hrvatske 1990. godine nastaju odredene promjene u nacelima izrade nastavnih planova i
programa geografije, kao i u redoslijedu odnosno strukturi nastavnog programa.

Program obuhvaca osnove opce i regionalne geografije. Osim toga, u razradi programa
poStivana su nacela kompleksnosti 1 egzemplarnosti. Takav pristup u izboru 1 obradi nastavnih
sadrzaja omogucava detaljnu obradu prevladavajuceg geografskog sadrzaja, a ostali sadrzaji
povezuju se s osnovnim sadrzajem i obraduju samo u najpotrebnijem opsegu kako bi se se
objasnile bitne karakteristike regionalne cjeline. Geografski su sadrzaji u izboru reprezentativni
1 aktualni 1 kao takvi mogu uvelike pridonijeti razvijanju mladezi u skladu sa zahtjevima
suvremenog zivota 1 rada. Bit je njithove obrade uocavanje slozenosti prirodnih pojava,
drustvene stvarnosti te uzro¢no-posljedicne povezanosti u mijenjanju izgleda i znacenja

prostora na Zemljinoj povrsini. Povezujuéi nastavne sadrzaje geografije sa sadrzajima srodnih
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nastavnih predmeta, ucenici ¢e dobiti cjelovitiju sliku o prirodnoj osnovi i drustvenoj aktivnosti
te o njihovoj meduzavisnosti u prostoru (Matas, 1996).

Nacelo egzemplarnosti, prema korijenu rije¢i egzemplum (primjer), nuzno je u nastavi
geografije zbog obilja nastavnih sadrzaja koje je potrebno obradivati navodec¢i primjere. Tako
se primjerice moze obraditi odredena drzava Cije se znaCajke mogu primijeniti na barem jos
jednu drzavu koja se ne treba nuzno tako detaljno obraditi.

Opcegeografsko nacelo vise se primjenjuje od pocetka sedamdesetih godina 20. stoljec¢a. Ono
istice odgovarajuce prostorne strukture, kao na primjer prirodne strukture ili odnos Covjek-
okolis.

Nacelo regionalne geografije neki nazivaju i krunom znanstvenogeografskog rada, ali i najtezim
geografskim radom jer se problemu pristupa kompleksno postujuci cjelovitu geografsku
supstanciju. Tko se posveti regiji, obuhvaca cijeli mozaik ili skup Cinjenica koji je u svojoj
sloZzenosti nuzno jednokratan.

Velik broj geografa i prakticara isti¢e kako su u planovima i programima radenim prema
spomenutim nacelima drZzavna ministarstva odredivala smjernice za nastavu kojih su se
nastavnici morali drzati. Takvi programi ¢esto podsje¢aju na kataloge i u njima je premalo
informacija o ciljevima ucenja koji bi se trebali ostvariti obradom nastavnih sadrzaja. Kao bolje
rjeSenje istiCe se ideja usmjerenost na ucenja, a upravo to je bit istoimenog nacela u nastavi
geografije (Matas, 1996).

Nacelo Zivotne blizine osobito je vazno za uc¢enike mlade dobi kako bi im se pribliZili nastavni
sadrzaji. Zato se u niZzim razredima osnovne Skole obraduju sadrZaji vezani uz obitelj, Skolu,
zavicCaj. Nacelo kompleksnosti obvezno se primjenjuje u nastavi geografije buduci da je ona
sama po sebi kompleksna znanost. Jo§ jedno vazno nacelo je ekoloSko nacelo koje dobiva sve
vec¢i znacaj u nastavi kako geografije tako i drugih nastavnih predmeta. Ekoloski odgoj i
obrazovanje vazna je pretpostavka u razumijevanju uzroka, posljedica i mogucih rjeSenja
ekoloskih kriza koje poprimaju globalne razmjere. Nacelo usmjerenosti prema djeci uzima u
obzir zivotnu stvarnost djece, njihova iskustva, dozivljaje, interese, brige 1 potrebe. To nacelo
omogucava uvid u Zivotne odnose djeteta, kao i utjecaj okoline $to utjeCe na moguénost
djelovanja i sposobnosti. Jos jedno suvremenije nacelo je nacelo usmjerenosti prema uceniku.
Prema tome, svi se sadrzaji obraduju na uceniku pristupacan nac¢in. Djeca uce tako da zapazaju,
iskusavaju, eksperimentiraju, konstruiraju i istrazuju. Vlastiti rad ¢ini osnovnu sastavnicu

djecjeg ucenja.
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4.2. Geografija kao nastavni predmet u osnovnim $kolama

Jo§ od 1926. godine moze se pratiti tijek nastave geografije u Hrvatskoj. Tada se
geografija predavala u tre¢em razredu osnovne $kole. Kasnije, konkretno 1953. godine, uvodi
se predmet Priroda i drustvo i on preuzima sadrzaje koji su se do tada predavali u sklopu
geografije. Tu nije bio kraj izmjenama nastavnog sadrzaja. Ve¢ od $kolske godine 1958./59. u
pete razrede osnovne $kole uveden je novi predmet koji je na neki nacin potisnuo geografiju —
Upoznavanje drustva, a izvodio se ¢ak tri sata tjedno. Predmet je ukinut 1972. godine kada su
njegovi nastavni sadrzaji vraceni geografiji, odnosno povijesti, a geografija se u petom razredu
osnovne $kole nastavila predavati po jedan sat tjedno. Kroz reformu iz 1984. dolazi do promjene
principa uéenja ,,0d blizeg prema daljem* pa je stoga geografija Sestog razreda obuhvacala
Aziju, Afriku i orijentaciju pomocu kompasa. U sedmom razredu ucila se Amerika, Australija
i Oceanija, orijentacija u prostoru dok je u osmom razredu naglasak bio na Europi, SSSR-u i
SFR Jugoslaviji. Prema nastavnim planovima i programima, kroz sva navedena razdoblja
geografija je varirala izmedu dva i tri sata tjedne nastave (Matas, 1989).

Prema nastavnom planu i programu za osnovne $kole iz 2006. godine, nastava
geografije se izvodi po 1,5 sati tjedno u petom, te po dva sata tjedno u Sestom, sedmom i osmom
razredu. Navedeni nastavni plan i program stupa na snagu od Skolske godine 2006./2007.
Program je zamisljen po nacelu od manje slozenog prema slozenijemu, tj. dubina i $irina
spoznaja povecava se s dobi u¢enika. Opseg znanja odreden je brojem tema i pojmova koji se
trebaju obraditi u jednom razredu, a dubina je odredena stupnjem usvojenosti znanja i
sposobnosti u¢enika (Nastavni plan i program za osnovne $kole, 2006). Nastavni plan razraden
je na nacin da su za svaki razred propisane teme koje se moraju obraditi. Svaka tema razradena
je na klju¢ne pojmove i1 obrazovna postignuca koja bi ucenici trebali usvojiti. Kona¢no, nakon
razrade tema, ponudene su i izborne teme za svaki razred. Tako se u petom razredu obraduje
»geografska abeceda®, odnosno temeljna geografska znanja poput: Oblik i veli¢ina Zemlje,
Razmjestaj kontinenata 1 oceana, Zemlja u svemiru, Geografska mreza, Gibanja Zemlje 1
godisnja doba itd. U Sestom razredu obraduje se stanovniStvo, gospodarstvo, reljef 1 kontinenti.
U sedmom razredu slijedi Europa, najprije opca obiljezja zatim pregled za svaku drzavu po
pojedinim regijama, i na Kraju suvremeni procesi integriranja i prostorne diferencijacije. U
zadnjem razredu osnovne sSkole teme koje se obraduju vezane su uz Hrvatsku. Geografski
smjestaj, poloZaj, stanovniStvo, geografska raznolikost, reljef Hrvatske itd.

Sljedec¢i vazan obrazovni dokument donesen je 2011. godine. To je Nacionalni
okvirni kurikulum (NOK) koji sluzi kao temelj za izradu predmetnih kurikuluma. Osim toga,

dokument je znaCajan za planiranje i organiziranje rada Skola. U dokumentu su opisane
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odgojno-obrazovne vrijednosti, ciljevi, kompetencije i nacela koja pridonose razumijevanju i
uskladenom planiranju razvoja i rada Skola. Nadalje, opis odgojno-obrazovnih podrucja i
njihovih ciljeva pomaze Skolama povezati nastavne predmete i smisleno i svrsishodno usmyjeriti
odgojno-obrazovni i nastavni proces. Tomu pridonose i medupredmetne teme koje su dio
svakog nastavnog predmeta. One sluze za stjecanje znanja, razvoj sposobnosti i stavova, te
produbljivanje svijesti kod ucenika o zdravlju, pravima, osobnoj i drustvenoj odgovornosti,
drustveno-kulturnom, gospodarskom, tehnoloskom i odrzivom razvoju, vrijednostima ucenja i
rada, te samopos$tovanju i poStovanju drugih i drugacijih. Uvodenje medupredmetnih tema kao
i mogucnost osmisljavanja i organizacije fakultativne i izborne nastave, trebali su Skolama
omoguciti znatno obogacenje Skolskoga kurikuluma (NOK, 2011.). U NOK-u su podrucja
kurikuluma razradena do razine koja je izvrsno polaziste za izradu predmetnih kurikuluma. Za
razliku od podru¢ja kurikuluma, medupredmetne teme sadrze samo opis i ciljeve. Nakon
donosenja NOK-a nije uslijedila izrada predemtnih kurikuluma. Zapravo se nikakve znac¢ajnije
promjene nisu dogadale do donoSenja Strategije obrazovanja, znanosti i tehnologije 2014.

godine.

4.3. Geografija kao nastavni predmet u gimnazijama

Kako navodi Matas (1996), promjene nastavnog plana i programa srednjih $kola u
poslijeratnom razdoblju su se intenzivnije odrazavale na satnicu, a ne§to manje na nastavne
sadrzaje. Premda su nastavni plan i program medusobno povezani, praksa pokazuje da su se
odredeni geografski sadrzaji ,,tiskali“ u sve manju i manju satnicu, a $to je ostavljalo i ostavlja
velike tragove u kvaliteti nastave. Tako se na primjer nastava geografije u 1. razredu
nekada$njih gimnazija uglavnom izvodila po tjednoj normi od dva sata, 0sim u prve tri poratne
godine i Skolsku godinu 1960./61., kada je satnica iznosila tri sata tjedno. U vecini programa za
peti, odnosno prvi razred kroz navedeno razdoblje bili su zastupljeni elementi opée geografije
koji su se u nekim programima zvali osnove geografije. Nastavni planovi i programi iz 1974. i
1984. godine bitno se razlikuju od prethodnih. Pedagoska reforma koja je zahvatila cjelokupni
odgojno-obrazovni sustav veoma se intenzivno odrazila i na nastavni predmet geografija i to
podjednako u kvantitativnom i kvalitativnom smislu. Prema planu i programu iz 1974. godine
nastavni predmet zemljopis (tadasnji naziv) je kao opéeobrazovni prebacen u prva dva razreda
opce srednje skole. Tjedna satnica nastave je iznosila dva sata tjedno u prvom razredu i dva sata
tjedno u drugom razredu. Navedeni fond sati, uz nastavne sadrzaje, prikazan je u tablici 2.

Dakle, prema spomenutoj reformi iz 1974. godine, geografija se poucavala i ucila 70 sati

18



godisnje. U prvi razred je ,,zbijena“ opca geografija, geografija Europe i geografija Azije dok

su se u drugom razredu obradivali kontinenti Novog svijeta i SFR Jugoslavija (Matas, 1996).

Tab. 2. Dio nastavnog plana i programa geografije za 1. i 2. razred gimnazije

1. razred 2. razred
GODINA TJEDNI NASTAVNI TJEDNI BR. NASTAVNI
DONOSENJA | BR. SATI SADRZAJ SATI SADRZAJ
Stanovnistvo i Afrika, Amerika,
1974. 2 osnovni geografski 2 Australija i Jugoslavija
uvjeti
1984. 2 Jugoslavija 2 Suvremeni svijet

Izvor: Matas, 1996.

Uslijedila je reforma 1984. godine i ona je donijela promjene u redoslijedu uéenja
nastavnog sadrZaja. Tako se u 1. razredu srednjih $kola uce samo geografski sadrzaji s naslovom
SFR Jugoslavija i medunarodna zajednica. Naslov geografskih sadrzaja u 2. razredu bio je
Drustveno-geografska raspodjela svijeta s obzirom na razlike drustveno-politickih uredenja,
bogatstvo prirodnih izbora 1 stupnja ekonomske razvijenosti (Matas, 1989). Sve vece
reduciranje nastavnog plana nije u¢enicima omogucavalo stjecanje potpune predodzbe o
geografskim pojavama i1 njihovom znacenju te nije osposobljavalo u€enike za izvodenje
vlastitih zaklju€aka. Znacenje regionalne geografije postupno je slabjelo u odnosu na znacenje
opce i fiziCke geografije, s tim da se fizicka geografija preteZito obradivala u funkciji druStvenih
potreba (Mrdenovi¢, 1987). Moze se re¢i kako se pristup nastavi geografije mijenjao ovisno o

druStvenim 1 politickim zbivanja.

Prema nastavnom planu iz 1994. godine, geografija je u sva Cetiri razreda opce i
prirodoslovno-matematicke gimnazije zastupljena sa po dva sata tjedno. U jezi¢nim
gimnazijama nastava geografije odrzava se po dva sata tjedno u svim razredima osim treceg,
gdje se nastava odrzava po jedan sat tjedno. Isti nastavni plan kao jezi¢ne imaju i Klasi¢ne

gimnazije.
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Moze se zakljuciti kako se do devedesetih godina proslog stolje¢a uglavnom
prakticirao pristup u nastavi koji je usmjeren na nastavnika. Takav tradicionalni pristup temelji
se na teoriji uCenja koja naglasava vaznost pamcenja Cinjenica i pojmova koje prenosi
nastavnik. Kod ovakvog pristupa, u€enici su pasivni sudionici nastavnog procesa. Osim toga
nije se uzimalo u obzir iskustvo ucenika i njihova kriticka razmisljanja.

Integracija s nastavnim predmetom Priroda i drustvo, Ceste izmjene redoslijeda
nastavnih sadrzaja i broja nastavnih sati potvrduju prvu hipotezu: u istrazivanom razdoblju
Geografija kao nastavni predmet dozivljava brojne promjene pod utjecajem viSe Skolskih

reformi te druStveno-politickih procesa.
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5. PROMJENE U PRISTUPU POUCAVANJA OD 2019./2020. SK. GODINE

Prema odluci Ministarstva znanosti i obrazovanja, nastavna godina pocela je. 9.
rujna 2019., a zavrsila 17. lipnja 2020., odnosno 22. svibnja 2020. godine za ucenike zavrsnih
razreda srednjih Skola. Takoder, za istu nastavnu godinu Ministarstvo 2019. godine objavljuje
1 odluku o donosenju kurikuluma za nastavni predmet Geografija za osnovne Skole i gimnazije
u Hrvatskoj i za druge predmete i medupredmetne teme. Odluka se od navedene nastavne
godine primjenjuje na pete razrede osnovnih $kola te prve razrede gimnazija. Za Seste razrede
osnovnih $kola i drugih te trecih razreda gimnazija, odluka se primjenjuje od skolske godine
2020./2021., za ucenike 7. razreda osnovne $kole i 4. razreda gimnazije od Skolske godine
2021./2022 i za uéenike 8. razreda osnovne Skole od skolske godine 2022./2023. Doneseni
predmetni kurikulum strukturiran je prema konceptima Sto je bitan iskorak od dosada$njih
Skolskih dokumenata koji su uglavnom sadrzavali samo propisane nastavne sadrzaje i Ciljeve
ucenja i poucavanja. Koncepti, ostale sastavnice kurikuluma i novi pristupi koje omogucava bit

¢e navedeni u ovom poglavlju.

5.1. Sastavnice novog predmetnog kurikuluma

Na samom pocetku dokumenta stoji odluka Ministarstva znanosti i obrazovanja o
donosSenju dokumenta nakon ¢ega je objaSnjena svrha i opis predmeta te Cetiri odgojno-
obrazovna cilja u€enja i poucavanja geografije. Prema tome, ucec¢i nastavni predmet geografiju,
svaki bi ucenik trebao:
,»1. Postati osposobljen ¢lan zajednice koji, svjestan svoje odgovornosti prema drugim ljudima
1 prirodi te poStujuc¢i nacela odrzivoga razvoja, moze sudjelovati u oblikovanju funkcionalne
prostorne organizacije na razli¢itim prostornim razinama.
2. Spoznati vaznost identiteta u globaliziranom drustvu te djelovati na o€uvanju i promicanju
lokalnoga, regionalnog i nacionalnog identiteta, uz postovanje razli¢itosti.
3. Koristiti se geografskom pismenosc¢u, logickim misljenjem, jezicno-komunikacijskim i
socijalnim vjeStinama za kriticko promisljanje o prostornim problemima radi pronalazenja
kreativnih 1 inovativnih rjeSenja u svakodnevnome Zivotu i za cjelozivotno ucenje.
4. Samostalno 1 u skupini planirati i provesti istrazivanje, ukljucujuéi terenski rad, radi
otkrivanja novih spoznaja o geografskome prostoru‘ (Predmetni kurikulum, 2019).
,,UCenje i poucavanje Geografije prema predmetnom kurikulumu temelji se na Cetiri klju¢na
koncepta: Prostorni identitet (A), Prostorne organizacije i procesi (B), Odrzivost (C) te
Prostorni obuhvat koji ima integrativni karakter i sastavni je dio prethodna tri koncepta (sl. 3).

Koncept prostornoga identiteta temeljni je geografski koncept koji polazi od razumijevanja
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geografskoga prostora u cijelosti kao i identitetnoga razlikovanja pojedinih manjih prostornih
cjelina. U sklopu koncepta Prostorne organizacije i procesi mogu se izdvojiti uvjetno staticne
sastavnice. To su prostorne distribucije i obrasci, te dinamic¢ke sastavnice, meduovisnosti i
promjene. Distribucije obuhvacaju poznavanje 1 razumijevanje geografskoga razmjestaja
elemenata prirodne osnove, naseljenosti i naselja, gospodarskih djelatnosti i njezine nadgradnje.
Pod obrascima podrazumijevamo prepoznavanje pravilnosti u tim distribucijama i
razumijevanje uzro¢nosti tih pravilnosti. Geografski koncept Odrzivost temelji se na
holistickom pristupu problematici odrzivosti koji ukljucuje medudjelovanje prirodne osnove,
stanovnistva 1 gospodarskih djelatnosti u geografskome prostoru. Utjecaj stanovniStva
prepoznatljiv je u preobrazbi okoli$a i smanjenju krajobrazne raznolikosti. Prostor je mjesto
odvijanja geografske stvarnosti. Povezan je s opazanjem prirodnih pojava i ljudskih tvorevina
koje imaju svoju veli¢inu, oblik, razli¢ite omjere 1 razmjestaj te s dozivljajem kretanja u
prostoru, preoblikovanjem i premjestanjem objekata u prostoru. Geografija se bavi prostorom
odredenoga obuhvata koji se moze nazvati geografskim prostorom* (Predmetni kurikulum,
2019).

_~“PROSTORNI™

PROSTORNE
ORGANIZACUE
| PROCESI

PROSTORNI
IDENTITET

Y 4

ODRZIVOST

OBUHVAT

Sl. 3. Koncepti u geografiji

Izvor: Predmetni kurikulum
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Nakon razrade i objaS$njenja koncepata, u dokumentu slijedi tablica s nastavnim sadrzajima po
razredima pocevsi 0d 5. razreda osnovne $kole, do 4. razreda gimnazije. Tablica sadrzi odgojno-
obrazovne ishode, razradu ishoda i odgojno-obrazovne ishode na razini usvojenosti ,,dobar* na

kraju razreda. Navedene sastavnice tablice jasnije su vidljive u tablici 3.

Tab. 3. Razrada odgojno-obrazovnog ishoda iz Geografije na primjeru 5. razreda osnovne $kole

A. Prostorni identitet

ishod

razini usvojensti ,,dobar*

odgojno-obrazovni ishod razrada ishoda odgojno-obrazovni

GEO O0S

A.5.1.  Ucenik | —navodi definiciju geografije kao | Opisuje  predmet

poucavanja

objasnjava vaznost geografije u

svakodnevnome zivotu.

znanosti
— opisuje geografske sadrzaje koji

se poucavaju u nastavnome

geografije kao znanosti, vaznost
geografile u svakodnevnhome

zivotu i daje primjere geografskih

predmetu sadrzaja koji se uce i poucavaju u
— objasnjava svrhu ucenja | nastavnome predmetu.
geografije

Izvor: Predmetni kurikulum za nastavni predmet geografija, NN 7/ 2019.

,,Odgojno-obrazovni ishodi iskazi su oéekivanja od u¢enika u odredenom konceptu u pojedinoj
godini ucenja Geografije. Obuhvacaju znanja, vjeStine te stavove i vrijednosti“ (Predmetni
kurikulum 2019). Odgojno-obrazovni ishodi navedeni su po razredima, razvrstani prema
konceptu u kojem se ostvaruju i postaju sve slozeniji u svakoj iduc¢oj godini u¢enja i poucavanja.
Nisu razvrstani prema redoslijedu poucavanja jer je redoslijed pouc¢avanja u autonomiji ucitelja.
Navedeni su na nacin da svaki ishod ima svoju Sifru. Najprije je navedena kratka oznaka
nastavnog predmeta — GEO. Uz oznaku predmeta dodana je oznaka OS ili SS, ovisno o kojoj
vrsti $kole se radi. Nakon toga slijedi oznaka koncepta (A, B ili C), broj¢ana oznaka razreda te
na kraju redni broj ishoda unutar koncepta. U tablici 3. vidljiv je primjer prvog ishoda za peti
razred osnovne Skole. Osim toga, ispod razrade ishoda navedene su i poveznice s drugim

nastavnim predmetima (korelacija) te medupredmetne teme. Medupredmetne teme ucenicima
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daju $iri aspekt spoznaja o svijetu koji ih okruzuje i pridonose moguénosti primjene nau¢enog
u svakodnevnom zivotu. Od sedam medupredmetnih tema, tri su posebno zastupljene u
kurikulumu Geografije: U¢iti kako uciti, Osobni i socijalni razvoj te Uporaba informacijske i
komunikacijske tehnologije (IKT). Ocekivanja za navedene medupredmetne teme treba
ostvarivati u sklopu svih odgojno-obrazovnih ishoda i na svim razinama uéenja i poucavanja
Geografije. Odgojno-obrazovna ocekivanja preostalih Cetiri medupredmetnih tema Odrzivi
razvoj, Zdravlje, PoduzetniStvo te Gradanski odgoj i obrazovanje manje su zastupljena u
predmetnom kurikulumu Na samom kraju opisano je vrednovanje ostvarenosti odgojno-
obrazovnih ishoda koje se temelji na tri osnovna pristupa vrednovanju. To su vrednovanje
nauc¢enoga, vrednovanje za ucenje i vrednovanje kao ucenje. Vrednovanje naucenog odnosi se
na procjenu razine usvojenosti geografskih znanja i1 vjestina. Dovodi do broj¢ane ocjene, a
elementi ocjenjivanja su geografska znanja, geografsko istrazivanje i vjestine te kartografska
pismenost. Vrednovanje za ucenje namijenjeno je unapredivanju i planiranju ucenja i
poucavanja. Ne dovodi do brojéane ocjene ve¢ do povratnih informacija uéenicima o
napredovanju u radu i bolje motivacije. Vrednovanje kao ucenje razvija kompetenciju uditi
kako uciti. Implicira da je proces vrednovanja zapravo integriran u sam proces ucenja, pri cemu
vrednovanje postaje prilika za ucenje, za samoanalizu i1 samovrednovanje. Pracenje,
vrednovanje i ocjenjivanje vazni su zadaci nastavnika. On treba pruziti povratnu informaciju o
napretku uéenika s ciljem njegova usmjeravanja, ali i kao poticaj i ohrabrenje kako bi se
povecalo samopostovanje i uspjeSnost kao vazni preduvjeti individualnoga napretka. Nastavni
plan za osnovnu skolu nije promijenjen u odnosu na 2006. godinu i prikazan je u tablici 4. Nije
mijenjan niti nastavni plan za gimnazije pa je za opce i prirodoslovno-matematicke predvideno
po 70 sati nastave u prvom, drugom 1 treCem razredu te 64 nastavna sata u ¢etvrtom razredu. U
jeziénim 1 klasiénim gimnazijama isti je fond sati predviden za prvi, drugi i Cetvrti razred, a za
tre¢i razred samo 35 sati godiSnje. Zbog toga su u predmetnom kurikulumu posebno oznaceni
odgojno-obrazovni ishodi koji se obvezno ostvaruju u tre¢im razredima navedenih vrsta
gimnazija. Prirodoslovne gimnazije i dalje imaju nastavu geografije samo u prva tri razreda.
(Predmetni kurikulum, 2019).
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Tab. 4. Godisnji broj nastavnih sati Geografije u osnovnoj skoli

RAZRED | BROJ SATI
S. 52,5
6. 70
7. 70
8. 70

Izvor: Predmetni kurikulum

5.2. Promjene u pristupu poucavanja

Posebnu sastavnicu dokumenta €ini u¢enje i poucavanje predmeta ¢emu ¢e se U radu
posvetiti ¢itavo potpoglavlje. Ucenik ¢ini fokus nastavnog procesa i prema njemu su usmjerena
glavna nacela ucenja i poucavanja predmeta. Kurikularni podrazumijeva usmjerenost na razvoj
ucenika kao cjelovitih osoba i osposobljavanje za cjelozivotno ucenje te aktivno sudjelovanje
u zivotu lokalne, nacionalne 1 globalne zajednice pri ¢emu nastavnik ima mentorsku ulogu.
Tako se tradicionalni jednosmjerni pristup u nastavi (nastavnik - ucenik) napusta i
transformira te ucenik postaje aktivnim sudionikom u nastavi. Stvara se dvosmjeran, suradnicki
odnos ucenika 1 nastavnika koji na taj na¢in omogucuje vecu kreativnost u planiranju i
izvodenju nastave. Stare izreke poput slusaj, pamti i ponovi pretvorene su u one istrazi, promisli
i stvori nesto novo.
Takoder, primjenjuje se i kompetencijski pristup. Razvoj geografskih kompetencija odvija se
postupno tijekom osnovnoskolskoga i srednjoskolskoga odgoja i obrazovanja, §to potvrduju sve
slozeniji odgojno-obrazovni ishodi definirani u pojedinim konceptima.
Nastava geografije treba biti znanstveno utemeljena, Sto znaci da nastavni sadrzaji moraju
odrazavati rezultate znanstvenih dostignuc¢a kako bi ucenici stekli odgovarajuce sposobnosti
djelovanja u suvremenom svijetu koji je sve viSe odreden znano$¢u. Znanstveno utemeljena
nastava ima zadacu obuhvatiti sve sloZeniju individualnu i druStvenu stvarnost svakida$njice
ucenika, da pomocu odgovarajucih znanstvenih spoznaja i postupaka uciniti ju razumljivom i
preglednom te da razviti sposobnost vrednovanja, kriti¢nosti i djelovanja (Matas, 1989).

Sukladno tome primjenjuje se i naglasava istrazivacki pristup. Svaki ucenik tijekom razdoblja
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od dvije nastavne godine treba izraditi najmanje jedan istrazivacki rad. Istrazivacki rad zahtjeva
znatno veéi angazman ucenika nego u standardnoj nastavi. Tema kao i opseg i dubina rada
odreduju se u dogovoru s nastavnikom i trebaju biti prilagodeni dobi u¢enika.

U izradi istrazivackog rada, ali i u standardnoj nastavi ucenik se koristi informacijskom i
komunikacijskom tehnologijom (IKT). IKT se odnosi na uporabu informati¢ke opreme u
integraciji s telekomunikacijskom infrastrukturom te programa i aplikacija koji zajednicki
omogucuju pohranu, dohvat i prijenos informacija. Uéenje i poucavanje treba biti u znaku
aktivnoga ucCenja koje omogucava razvijanje ne samo geografskih nego i metodickih,
komunikacijskih 1 socijalnih kompetencija ucenika. Pristup usmjeren na ucenika takoder uzima
u obzir iskustva ucenika koja su olaksavajuéi faktor i znanstveno je dokazano kako je jedna od
metoda ucenja upravo iskustveno ucenje. S druge strane, ovakav pristup nastavi zahtjeva osobni
1 profesionalni razvoj nastavnika. Profesionalizam i kompetencije ucitelja danas su vrlo Siroka
1 aktualna tema o kojoj se sve CeSce raspravlja kako u drustvenim tako i u znanstvenim
krugovima. Pitanje razvoja uciteljske profesije vazno je za podizanje kvalitete i u¢inkovitosti
odgoja i obrazovanja jer jedino kvalitetan ucitelj moze osigurati inovativnost te razvoj odgoja i
obrazovanja u kontekstu suvremenih potreba drustva (Cepi¢ i Kalin, 2018). Vrlo je vazna i
primjena razli¢itih nastavnih metoda s obzirom da trebaju biti zadovoljeni razli€iti nastavni
ishodi (Mattes, 2007).

Buduci da je Skolska godina 2019./2020. bila specifi¢na i izazovna za sve sudionike nastavnog
procesa, ubrzala je prilagodbu i sluZzenje IKT-om. Naime, sve odgojno-obrazovne ustanove
zatvorene su od ozujka 2020. godine zbog situacije s virusom COVID - 19 i sva nastava odvijala
se na daljinu (iznimka su ucenici razredne nastave koji su se krajem svibnja 1 u lipnju vratili

redovitoj nastavi).
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6. STAVOVI NASTAVNIKA O POUCAVANJU GEOGRAFIJE

Kao $to je ve¢ prikazano u poglavlju 0 metodologiji, kako bi se ostvarili ciljevi
postavljeni na pocetku istrazivanja, provedena je metoda fokus grupa s odabranim nastavnicima
geografije 1 viS§im savjetnicama te ¢lanovima stru¢ne radne skupine za geografiju koji su
sudjelovali u izradi i eksperimentalnom uvodenju predmetnog kurikuluma. Osim toga proveden
je 1 jedan intervju s nastavnikom geografije jedne zagrebacke gimnazije. Sukladno pravilima
istrazivanja obrazovanja, prije istrazivanja sudionici su iskazali privolu za sudjelovanje u
istrazivanju i1 zajamcCena im je zaStita identiteta 1 povjerljivost podataka. U interpretaciji
prikupljenih podataka, sudionici ¢e biti oslovljavani velikim pocetnim slovima abecede.
Najprije ¢e se analizirati odgovori prve fokus grupe koju ¢ine troje nastavnika razli¢itih
osnovnih skola Grada Zagreba.

Prvo pitanje vezano je uz predstavljanje radnog vijeka svih troje nastavnika i glasi:

1. U kojoj vrsti Skole ili druge ustanove radite? Kako je tekao Vas razvojni put do danasnje
pozicije?
Svi ispitanici trenutno rade kao nastavnici geografije u osnovnim Skolama medutim razvojni
put od zavrSetka fakulteta do danaSnje pozicije bio je razli¢it za svakog od njih. Sudionik A
isti¢e kako nije bilo prevelikih promjena radnih mjesta te ve¢ dugi niz godina radi u istoj $koli.
Nakon zavrsetka studija, nekoliko mjeseci radio je kao nastavnik Domovinskog odgoja nakon
Cega mu se pruza prilika za rad u osnovnoj Skoli gdje ostaje do danas. Osim same nastave,
ostvaruje 1 nekoliko suradnji vezanih uz sastavljanje ispitnih materijala i priru¢nika za nastavu.
Vazno je napomenuti kako sudionik A ima 28 godina radnog staZa u nastavi §to njegova
iskustva ¢ini vrlo dragocjenima. Osim toga, sudionik A isti¢e kako je u usporedbi sa
sustru¢njacima nesto kasnije promoviran u zvanje profesora mentora, a potom i u profesora
savjetnika.

Sudionik B je nesto mlade zivotne dobi od preostalih dvoje, medutim posjeduje
veliko iskustvo i brzo napredovanje u struci. Ima 22 godine radnog staza. Nakon zavrSetka
studija, Sest mjeseci radio je kao nastavnik geografije u strukovnoj $koli. Nakon toga dobiva
priliku za zaposlenjem u osnovnoj $koli gdje radi i danas. U profesora mentora promoviran je
2008. godine, a 2013. u profesora savjetnika. Istice kako je pocetak radnog vijeka bio tezak
obzirom na niska primanja te obiteljsku i stambenu situaciju, ali upravo takav razvoj pruzao mu
je ve¢u motivaciju za brze napredovanje i osobni profesionalni razvoj.

Sudionik C takoder ima 28 godina radnog staza u nastavi. Prije nastave, godinu dana
radio je u Drzavnom zavodu za statistiku. Navodi kako je na pocetku radnog vijeka godinama

kombinirao rad u dvije ili ¢ak tri Skole kako bi se popunila norma. Dvije godine radio je na pola
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radnog vremena zbog obiteljske situacije. Istice problematiku rada s ugovorom na odredeno.
Napominje kako se premalo govori i rjesava probleme uzrokovane takvom vrstom ugovora 0
radu. Prije svega nesigurnost radnog mjesta nakon isteka ugovora, a zatim i kreditna

nesposobnost.

2. Koje su po Vama kljucne razlike u radu prema starom nastavnom planu i programu u odnosu
na novi predmetni kurikulum?

Sudionik C prisjeca se svojih radnih pocetaka i navodi kako je slijedio put vlastitog mentora |
provodio ,.ex chatedra“ nastavu. Cinjenicu da se u pocetku radnog vijeka slijede metode
vlastitih mentora smatra normalnim. Napominje i kako je to razdoblje kada se ,, nije sumnjalo
u rijec nastavnika ““. Danas, kada posjeduje znatno opSirnije vlastito iskustvo, navodi kako vise
nije on fokus u razredu ve¢ mnogo vise usmjerava uc¢enike na zakljucivanje i stvara uvjete za
njihov samostalan rad, ali jo$ uvijek je potreban frontalni rad. Iako novi predmetni kurikulum
nalaze minimum frontalnog rada, sudionik isti¢e kako je frontalni rad itekako potreban, osobito
kod ucenika mlade dobi (peti i Sesti razred osnovnih §kola) kako bi im se dale jasne smjernice
i bile razumljive njihovoj dobi.

Sudionik A navodi kako je danas mnogo izazovnije poucavati jer uenici gube
interes za uCenjem geografije, ali i za uéenjem uopée. Negativhom promjenom smatra i
izbacivanje nastavnog sadrzaja vezanih uz svemir i Suncev sustav u 5. razredu. Navodi da su
upravo planeti 1 svemir prva asocijacija mladih u€enika na geografiju. S ovakvim stavom slazu
se 1 ostali sudionici unato¢ tome $to razumiju kako se time poStuje princip od bliZzeg prema
daljem. S druge strane, vrlo pozitivnim smatra princip formativnog vrednovanja koje mu daje
mogucnost da kroz dulje razdoblje prati ucenika i njegove rezultate.

Sudionik B smatra kako je prerano govoriti o ve¢im promjenama koje donosi novi
predmetni kurikulum, a osim toga godina je vrlo specifi¢na i nezahvalna za bilo kakvu analizu.
Ono §to moze komentirati jest Cinjenica da IKT u velikom obujmu koristi 1 prije uvodenja novog
kurikuluma jer ima mogucénosti za takav nacin rada.

3. Kako izgleda Vasa priprema za nastavu?

Pitanje se odnosi na osobnu rutinu pripremanja za sat, ne samo za formalni obrazac pripreme
koji sadrzi sve etape nastavnog sata.

Prema rije¢ima sudionika A, na pocetku rada bilo potrebno znatno viSe pripremanja za nastavni
sat. Danas je priprema olakSana pristupom internetu gdje su informacije vrlo lako dostupne.
Osim brzeg pristupa informacijama, pripremanje olakSava i informati¢ka opremljenost u

ucionicama. Napominje i kako su ,, pripreme prije znacile puno vise nego danas “.
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Sudionici B 1 C slazu se kako klasi¢ne obrasce pripreme ne pisu ve¢ dulje vrijeme, medutim

vizija i plan nastavnog sata uvijek postoji. Najcesce u obliku nekoliko najvaznijih natuknica.

4. U kojim oblicima rada prepoznajete (vecu) autonomiju?
Sto se autonomije ti¢e, sudionik A navodi kako veéu autonomiju prepoznaje u rasporedu
nastavnog sadrzaja tijekom godine, medutim to moZze biti potencijalan problem za natjecanje iz
geografije jer postoji mogucnost da se dio sadrzaja koje ulazi u natjecanje, ne obradi. Osim toga
pozdravlja liberalniji pristup nastavi.
Vrlo zanimljiv odgovor o autonomiji daje sudionik B koji govori da ,,autonomiju sami sebi
stvaramo®. Time zeli re¢i kako svaki dobar nastavnik, koji svoj posao izvrSava Casno,
suradnicki i suvereno, ima autonomiju. Trenutno, vecu autonomiju vidi Samo u organizaciji i
planiranju nastave. Kao veliki problem vidi stav o nastavnicima koji je prisutan u drustvu i sve
dok su nastavnici na neki na¢in degradirani, autonomija je upitna.
Time se slaze i sudionik C koji govori kako je ,,krucijalan odnos drustva prema nastavnicima*.
Dakle, vecina sudionika autonomiju povezuje sa statusom nastavnika u drustvu koji je u
najmanju ruku nepovoljan, moglo bi se re¢i i degradiraju¢i. U manjoj mjeri je povezuju s
organizacijom i planiranjem nastave.
5. Koji su po Vama nedostaci novog predmetnog kurikuluma?

Oko nedostataka su sudionici dali uglavnom sli¢ne odgovore. Kao veliki nedostatak
vide prevelik obujam nastavnih sadrZaja koji je u praksi tesko nauciti. Osim toga problem je i
prevelika dokumentacija na koju se gubi previse vremena Koje bi moglo biti utroseno na
korisnije korake. Prema jednom od sudionika udzbenici takoder ¢ine svojevrstan problem, osim
Sto su ucenici kod kuce orijentirani samo na njega (Sto nikako ne bi trebao biti slucaj), pisani
su jezikom koji je u¢enicima teSko razumljiv. Time se Zeli re¢i kako je ponekad prisutno previse
stru¢ne terminologije obzirom na dob ucenika.
6. Koje su po Vama prednosti novog predmetnog kurikuluma?

Nastavno na pitanje vezano uz nedostatke, i na pitanje o prednostima sudionici su
davali vrlo slicne odgovore.
Svi sudionici slazu se kako se daje prednost uenicima da budu samostalni. Za to je potrebno
dosta vremena medutim krenulo se u dobrom smjeru. Osim toga daje im se prostora da sami
razviju kriticko miSljenje 1 donose zakljucke.
7. Sto u nastavi geografije smatrate najvaznijim za ucenike, za odgojno-obrazovni sustav, za

drustvo?
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Sudionik B isti¢e kako je vazno drzati se struke i stru¢nih znanja, ali uz razvoj
socijalnih vjestina. Navodi kako bi se trebalo uvesti hibridno vrednovanje, odnosno vanjsko
vrednovanje ucenika da se dobije nacionalni standard prema kojemu bi u¢enici mogli uvidjeti
gdje se nalaze sa svojim znanjem i vjestinama u odnosu na druge ucenike u drzavi.

Sudionik A prednost daje geografiji kao predmetu koji daje Siroku, ako ne i najSiru opéu kulturu
1 zapravo je ,,svijet u malom*. Vrlo vaznim smatra i aktualizaciju podataka koji se u geografiji
vrlo brzo i ¢esto mijenjajul.

Sudionik C isti¢e kako je najvaznija kombinacija stru¢nih znanja i komunikacijskih vjestina
koje ostaju za cijeli zivot. Vrijednost vidi u ¢injenici da ucenici po zavrSetku formalnog
obrazovanja nastave svoj obrazovni put u polju geografije. Nadalje, navodi kako je
komunikacija s u¢enicima puno vaznija i sloZzenija u mladim dobnim skupinama, a kasnije sve
manje. Svi sudionici slazu se kako geografija i nastavnici imaju nepovoljan status u druStvu §to
¢ini jedan od temeljnih problema u izvodenju nastave.

Drugu skupinu u provedbi istrazivanja ¢ine sudionici koji nisu svi u istoj poziciji
§to se nastave tiCe. Neki sudionici imaju iskustvo kreiranja novog predmetnog kurikuluma i
njegove frontalne primjene, dok neki imaju iskustvo samo u kreiranju dokumenta. Svim
sudionicima postavljena su ista pitanja kao i prvoj skupini, medutim s prilagodenim pristupom.
nastavnik geografije. Sudjeluje u kreiranju predmetnog kurikuluma i iz tog razloga je izdvojen
iz nastave 2018. godine. Radi u mentorskom timu Skole za Zivot.

Sudionik E ima jedanaest godina radnog staZa u nastavi i to u srednjim Skolama. Sudjeluje u
aktivnostima za edukaciju nastavnika.

Sudionik F od 1992. godine radi u jednoj zagrebackoj gimnaziji kao nastavnik geografije. Prije
rada u nastavi kratko radi u DrZzavnom zavodu za statistiku te u Ministarstvu turizma. Dugi niz
godina sudjeluje u izradi ispita drzavne mature kao i pisanju Skolskih udzbenika.

Sudionik G ima trinaest godina radnog staza u nastavi, pretezno u osnovnoj $koli.

Na pitanje o njihovim ulogama u provodenju eksperimentalnog programa Skola za Zivot
odgovori su sljedecéi:

Sudionik D ¢lan je mentorskog tima, ima ulogu kreatora dokumenta.

Sudionik E sudjeluje u planiranju i provedbi stru¢nih skupova za nastavnike, u manjem obujmu
sudjeluje u samoj izradi dokumenta.

Sudionik F takoder je ¢lan radne skupine.

Sudionik G ¢lan je mentorskog tima, sudjeluje u savjetnickim posjetima Skolama, sudjeluje u

procjeni metodickih preporuka.
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Na pitanje vezano uz pripremanje za nastavu, svi sudionici slazu se s dvije tvrdnje; priprema je
vrlo vazan segment i danas zahtjeva manje vremena nego ranije. Sudionik G isti¢e i vaznost
makro planiranja, odnosno planiranja nastave na godisnjoj razini. Osim svega navedenog,
sudionik D naglasava kako je dobra priprema polovica odradenog posla i tako moze biti
olaksavajuc¢i faktor. Sudionik E govori kako obrazac pripreme i danas sadrzi iste sastavnice,
mijenjala se jedino terminologija. Primjerice, nekadasnji ciljevi i zadaci nastave, danas su —
ishodi. Sudionik F govori kako mu i danas priprema zahtjeva dosta vremena, ali iz osobnih
razloga. Sudionik se tako osjeca sigurnije u izvodenje nastave.

Nadalje, o pitanju autonomije, ponovno su misljenja razlicita, ali vrlo zanimljiva.
Sudionik D govori kako je novim predmetnim kurikulumom zami$ljena autonomija u
organizaciji i planiranju $to se slaze s misljenjima ostalih sudionika. Sudionik G svojim rije¢ima
definira autonomiju kao ,,profesionalnu neovisnost“, smatra kako je bila prisutna i prije, ali u
drugim oblicima. Govori kako se zadanim 1 propisanim ishodima autonomija ograniava i
napominje kako je sam koncept cijelog predmetnog kurikuluma bio unaprijed zadan §to ne ide
u prilog ni autonomiji radne skupine koja ga je ,kreirala®“. S druge strane, sudionik F smatra
kako ishodi nisu ograni¢enje autonomije ve¢ usmjeravanje. Sudionik E pak istiCe kako
autonomija znaci odgovornost nastavnika, a ona je jednaka kao i prije.

Kao prednost koju donosi novi predmetni kurikulum, sudionik D navodi preokret
nacela poucavanja, izbacivanje nastavnog sadrzaja o svemiru i nastavak na Prirodu i drustvo u
petim razredima osnovnih $kola. Svi sudionici slazu se kako je daleko najveta prednost
orijentacija prema uceniku, a uloga nastavnika sve vise postaje ,,mentorska“.

S druge strane kao izazov predmetnog kurikuluma sudionik D navodi primjenu
istrazivaCkog rada kod ucenika, medutim vecih izazova ne o¢ekuje 1 ima pozitivan stav oko
primjene kurikuluma ,,razred po razred”. Sudionik F smatra kako za ucenike nece biti veéih
izazova rade¢i prema novom kurikulumu, ve¢ ¢e izazovnije biti za nastavnike. S time se slaze
i sudionik G koji navodi kako osobni razvoj i ambicije nastavnika imaju veliku ulogu. Ukoliko
je nastavnik s manjkom ambicija i sposobnosti prilagodbe, samim time biti ¢e izazovniji rad u
nastavi.

Na pitanje o najvaznijim aspektima kod poucavanja geografije, sudionik F navodi kako je
»geografija dovoljno Siroka i jedini predmet koji najbolje moze pripremiti ucenike za zivot u
danasnjem svijetu”“. Uz to vaZan je razvoj 1 primjena kritickog misljenja u svakodnevnom
zivotu. Sudionik G pak stavlja naglasak na prikupljanje i interpretaciju podataka i dodaje kako
se danas puno vise o¢ekuje od ucenika. Osim toga smatra kako je velika odgovornost na

nastavnicima za razvoj geografske pismenosti. Sudionik D naglasak stavlja na istrazivacki rad,
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rjeSavanje problema i terenski rad. Sudionik E slaZe se sa svime reCenim i dodaje kako je vazno

Siriti ¢injeni¢no znanje 1 znati se njime sluziti.

S nastavnikom jedne zagrebacke gimnazije provedem je intervju, takoder putem

aplikacije Zoom. Jo§ jedan sudionik koji je bio sprijecen sudjelovati u dogovorenom terminu,
poslao je svoje pismeno oc€itovanje. Najprije ¢e se interpretirati informacije dobivene putem
intervjua, zatim one pismenim putem.
Sudionik H ima 33 godine radnog staza u nastavi. Osim same nastave vodi i1 izvidacku grupu
ucenika, ima status profesora mentora. Razgovarajuéi o pripremanju za nastavu, navodi kako
se na pocetku radnog vijeka pripremao znatno duze, danas pripreme ne pise detaljno ve¢ ima
okvirnu viziju sata. Govori kako ga novi kurikularni pristup nije promijenio te da nitko tko je
dobro radio svoj posao ranije, nema problema ni s kurikularnim pristupom. Iduca tema bila je
autonomija. Sudionik smatra kako bi se autonomija trebala odnositi na ucenika i njegovu
autonomiju u radu i tu kurikulum daje pozitivan iskorak. To ujedno navodi i kao prednost
kurikuluma. S druge strane, kao nedostatak navodi njemu nelogican slijed nastavnih sadrzaja .
Osim toga, smatra kako su prevelika ocekivanja od u€enika u osnovnim $kolama, a preniska
oCekivanja od ucenika u srednjim Skolama osobito gimnazijama. U nastavi geografije
najvaznijim smatra kombinaciju znanja i vjeStina pri ¢emu naglasak stavlja na poznavanju
prostora u svakodnevnom zivotu. Dodaje kako je situacija nastavnika u drustvu jednaka danas
kao 1 na po€etku njegova radnoga vijeka. Dakle, nepovoljna. Bez obzira na tu ¢injenicu, ne voli
se usporedivati s drugim strukama i ne opterecuje se poloZajem nastavnika u drustvu veé
najvaznijim smatra povratnu informaciju u¢enika kojima izvodi redovitu nastavu.

Sudionik I ima 25 godina radnog staZa u nastavi, radi u gimnaziji. Navodi kako
pripremanje za nastavu danas izgleda drugacije, vise se fokusira na razradu ishoda §to daje ve¢u
slobodu nastavnicima. Takoder navodi kako se sama nastava sastoji od znatno vise problemskih
pitanja u kombinaciji sa sistematizacijom ve¢ naucenih sadrzaja. Kao i ve¢ina sudionika, vecu
autonomiju vidi u planiranju nastave. Ima slobodu odrediti koji nastavni sadrZaji su vazniji i
moze ih obraditi detaljnije. Problemsku nastavu povezanu s aktualnim dogadanjima istice kao
prednost, a nedostatkom smatra sistematizaciju sadrzaja. Prema njegovim rije¢ima, u prvom
razredu srednjih Skola nedostaje sadrzaj 0 Suncevom sustavu i gibanju Zemlje $to je uzrocno
povezano sa sadrzajima Koji se obraduju a to je klima. Istice kako bi iz starijih nacina
poucavanja zadrzao upravo tu sistematizaciju sadrzaja i dobro razradene sadrzaje i pojmove.

Vaznim smatra pribliZiti sadrzaje uc¢enicima kroz suvremene metode poucavanja i kao primjer
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navodi video konferencije s drugim §kolama. Osim toga navodi kako je iznimno vazno nauciti
ucenike razmisljanju i zaklju¢ivanju na temelju ve¢ naucenih sadrzaja.

Uzimajuéi u obzir sve dobivene povratne informacije moze se zakljuciti kako svi
sudionici novi predmetni kurikulum smatraju pozitivnim iskorakom Kkoji nudi suvremene
pristupe u poucavanju geografije Sto je potkrijepljeno i njihovim izjavama. Sve manje prostora
ostaje za tradicionalan pristup usmjeren prema nastavniku. Razvija se suradnicki, mentorski
odnos ucenika i nastavnika uz istrazivacko ucenje i primjenu informacijsko-komunikacijske
tehnologije. Stavovi se razilaze kada je rije¢ o autonomiji nastavnika. Dio njih smatra kako je
dobivena autonomija u organizaciji i planiranju nastave sasvim dovoljna i doZivljavaju je kao
pozitivnu promjenu. S druge strane dio nastavnika misljenja je kako je autonomija u nastavi
povezana s opéenitim polozajem nastavnika u drustvu koji je danas gotovo degradirajuci. Osim
toga smatra se 1 kako nije potrebna Skolska dokumentacija koja bi povecala ili smanjila
autonomiju nastavnika ve¢ je nastavnici grade 1 razvijaju individualno.

Vecina sudionika radi u nastavi vise od 20 godina, zadovoljna je svojim poslom i tijekom
radnog vijeka primjenjuje razli¢ite pristupe poucavanju, djelom zbog promjena donesenih od
strane prosvjetnih vlasti, a ve¢im djelom potaknuti vlastitom inovativno$¢u i kreativnoséu

Oprecna misljenja javljaju se i1 kada je u pitanju organizacija nastavnih sadrzaja.
Uvodenjem predmetnog kurikuluma dolazi do promjena i sadrzaj povezan uz Sunéev sustav
koji je dosad bio dio petih razreda, sada je prebacen na osmi razred. Svi nastavnici slazu se
kako se takva organizacija nastavnog sadrZaja negativno odraZava na zainteresiranost ucenika.
Smatraju kako je upravo taj nastavni sadrzaj privlacio ucenike mlade dobi. S druge strane
savjetnici i ostali suradnici koji su sudjelovali u kreiranju dokumenta smatraju takav raspored
nastavnih sadrZaja korektnim obzirom da se temelji na principu u€enja od blizeg prema daljem.
Time se omogucuje da ucenici petih razreda osnovne Skole s u¢enjem geografije krenu kroz
nastavni sadrzaj koji im je blizak. Nakon prve godine primjene kurikuluma u petim razredima
osnovne $kole i prvim razredima gimnazija, nastavnici koji su sudjelovali u istrazivanju iz prve
ruke potvrduju kako pristup od blizeg prema daljem ne nudi zainteresiranost najmladih uc¢enika
za ucenjem geografije. Interes za ucenjem geografije opada, a nastavni sadrzaj o najblizoj
okolini, zavi¢aju i domovini kod u€enika ne pobuduje interes kakav je ¢inio nastavni sadrzaj o
Suncevom sustavu. Ovi se zakljucci odnose samo na stavove nastavnika koji su sudjelovali u
istrazivanju, a istraZivanje je provedeno na kraju prve nastavne godine frontalne primjene
kurikuluma. Longitudinalno prac¢enje stavova i misljenja svih uditelja i nastavnika geografije u
sljede¢e tri Skolske godine omogucit ¢e pouzdanu procjenu stupnja zadovoljstva novim

kurikulumom 1 detektirati moguce intervencije u predmetnom kurikulumu. Kurikularno
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poravnanje nakon kontinuiranog pracenja primjene kurikuluma uobicajeno je u razvijenom
odgojno-obrazovnim sustavima.
Istrazivacki pristup u nastavi geografije sada jos$ viSe dolazi do izrazaja obzirom da je uvedena
obaveza istrazivackog rada jednom tijekom dvije nastavne godine. Mnoge teme zamisljene su
za obradu upravo na istrazivacki nacin ili kroz terenski rad, primjerice nastavni sadrzaj
orijentacije u zavicaju. Istrazivacki i terenski rad povecava kvalitetu nastave (geografije) i
povecava motivaciju kod uéenika te njihovu samostalnost. Frontalni rad, iako i dalje prisutan,
polako ali sigurno blijedi u nastavi. Istrazivacki rad, razli¢ite graficke metode, kartografske
metode i demonstracijske metode geografiju ¢ine specificnom znano$¢u i nastavnim
predmetom stoga je vrlo vazno pribliziti ih u€enicima i postupno razvijati kod ucenika vjestine
njihove primjene u formalnom obrazovanju, cjelozivotnom ucenju i svakodnevnom zivotu.
Prema navedenom moZzemo zakljuciti kako je potvrdena druga hipoteza koja govori
kako novi predmetni kurikulum daje pozitivan iskorak u nastavi geografije.Tre¢a polazna
hipoteza koja glasi nastavnici geografije zadovoljni su najnovijim Kurikulumom za nastavni
predmet Geografija, djelomic¢no je potvrdena. Treba uzeti u obzir nekoliko ¢imbenika koji
imaju utjecaj na ovakav ishod i ¢ine Skolsku godinu 2019./2020. specifi¢nom. Jedan od njih je
provedba strajka nastavnika i nemogucénost odrzavanja nastave. Osim toga odrzavanje nastave
na daljinu zbog epidemioloske situacije takoder ne moze dati sasvim realan prikaz stvarnog
stanja. Nastavnici se slazu kako je potrebno jo$ nekoliko godina da se utvrde promjene koje

donosi novi dokument.
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7. RASPRAVA

Intervjuiranje nastavnika omogucilo je uvid u iskustva u neposrednom odgojno-
obrazovnom radu. Interpretacijom dobivenih informacija vidljivo je kako nastava i sam pristup
nastavi danas izgleda bitno drugacije. Nastavnici potvrduju kako je danas, za razliku od pocetka
njihovog radnog vijeka, naglasak na novijim pristupima prema kojima se prije svega ucenik se
nalazi u sredistu nastavnog procesa. Stavljen je naglasak na samostalno rjeSavanje problema, a
na taj nacin ucenici neizravno ,,u¢e kako uciti“. Vaznost kompetencije rjeSavanja problema
potvrduju i druga istrazivanja. Budu¢i da aktivnosti u¢enika tijekom rjeSavanja problema
posebno aktiviraju mentalne aktivnosti, poput kreativnog ucenja i drugih intelektualnih
sposobnosti, svrstavamo ucenje putem rjeSavanja problema medu najzahtjevnije oblike
aktivnosti u¢enja (Kramberger Rom, 2020). Kurikularni pristup u nastavi geografije omogucuje
naglasak na stvaranju uvjeta za samostalan rad ucenika, istrazivacki pristup U nastavi
(geografije) te koristenje informacijsko-komunikacijske tehnologije, sto takoder potvrduju i
nastavnici u provedenom , ali i drugim istrazivanjima. Primjena informacijsko-komunikacijske
tehnologije vrlo je Siroka, gotovo sveprisutna. Tome u prilog ide i ¢injenica kako ¢ak 95%
ispitanih nastavnika geografije u jednom istrazivanju koristi internet kao glavnu pomo¢ u
pripremanju nastave (Maga$ i Marin, 2013). Osim u nastavi geografije koristenje IKT ima
pozitivan ucinak i u nastavi drugih predmeta, npr. biologije. Prema istraZzivanju koje je
provedeno 2017. godine medu ucenicima biologije, moze se zakljuciti da primjena edukativnog
racunalnog programa ,,Mehanizmi nasljedivanja“ i suvremenih pedagoskih metoda, povecava
ucinkovitost nastave biologije u podrucju genetike u usporedbi s tradicionalnom nastavnom
metodom. Integriranje edukativnih ra¢unalnih programa u okruZenje za u¢enje moze pruZiti
dragocjena iskustva ucenja kada su oni osmisljeni 1 kada se koriste na pedagoski prihvatljiv
nacin, na temelju pedagoskih principa i u skladu s potrebama i u¢enika i nastavnika (Mandic i
dr., 2017). Kao jo$ jedna metoda koja se pokazala pozitivnom u nastavi, a primjenjiva je i za
nastavu geografije, je 1 metoda obrnute ucionice (,,flipped classrom®). Ovom metodom ucenje
novih nastavnih sadrzaja odvija se kod kuce, a nastavni sat sluzi za raspravu, rjeSavanje
nejasnoca i nedoumica. Utvrdena je veca kognitivna aktivnost ucenika i ve¢i individualni razvoj
ucenika (Valenci¢ Zuljan i Plesec Gaspari¢, 2018). Nadalje, medupredmetne teme koje u
Skolskim dokumentima do sada nisu bile obradene na ovakav nacin i korelacija s drugim
nastavnim predmetima omogucéuju povezivanje ve¢ naucenih i novih nastavnih sadrzaja kao
integraciju spoznaja o pojedinim podru¢jima kurikuluma. Primjerice, Dolenec (2015) je proveo
istrazivanje o korelaciji izmedu nastavnog predmeta geografija i nastavnog predmeta biologija.

Odabran je nastavni sadrZaj o selidbi roda 1 geografskim obiljezjima drZzava kroz koje lete do
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svojih zimovalista u Africi te predlaze grupni rad ucenika i suradnju nastavnika biologije i
geografije. Dodatnu potvrdu novih pristupa u ucenju i poucavanju geografije daje istrazivacki
rad koji je sada obavezan za izradu jednom u dvije nastavne godine. Nastavnici ga smatraju
vrlo dragocjenim jer geografiju ¢ini specificnom ali 1 omogucuje individualni razvoj ucenika.
Za usporedbu, uzet ¢e se primjer nastave matematike. Projekt MERIA (Mathematics Education
— Relevant, Interesting and Applicable) razvija i predlaze pristup koji se moze opisati kao
istrazivacki usmjerena nastava matematike (IUNM), a njime se zadaci zamjenjuju razli¢itim
vrstama istrazivackih aktivnosti (Projekt MERIA, 2017). Time se Zeli povecati zainteresiranost
ucenika za nastavni predmet matematiku i omoguciti u¢enicima da znanja iz matematike koriste
i u svakodnevnom zivotu. U sklopu navedenog istrazivanja takoder je provedeno intervjuiranje
nastavnika matematike te vecina njih smatra kako je istrazivacki usmjerena nastava matematike
pristup koji ukljucuje samostalan rad ucenika, ali i vodeno istraZivanje, postavljanje pitanja,
otkrivanje i testiranje pretpostavki u potrazi za novim shvacanjima $to se takoder moze povezati
I sa nastavom geografije. Jo$ jedan vazan aspekt u stavovima nastavnika matematike i
geografije jest pripremanje nastave. Smatraju kako je priprema vazan segment koji doprinosi
kvaliteti nastave. Takoder, iz iskustva nastavnika geografije i matematike moze se zakljuciti
kako se suocavaju s izazovima dok u svakodnevnoj nastavi pokuSavaju izvoditi istrazivacku
nastavu. Tu se prije svega misli na uvjete koji su razliciti u pojedinim skolama, $to znaci da svi
ucenici jo$ uvijek nemaju iste moguénosti za provodenje takvog oblika nastave. Nastava prirode
i drustva koja prethodi ucenju geografije u osnovnoj Skoli, takoder naglasava vaznost
istrazivackog uc€enja 1 poticanja samostalnog rada uc¢enika. Odredeni nastavni sadrZaji prirode
1 drustva pozivaju u€enike da iskuse bogatstvo svijeta, da tragaju za vlastitim odgovorima,
izazivajuci ih tako da razumiju sloZenost procesa ¢ovjek-priroda-drustvo (Boras, 2009). Isto se
zeli postici 1 u geografiji. Ovakvi pristupi u nastavi prirode i druStva omogucuju vecu spremnost
ucenika na kognitivne procese vise razine u petim razredima osnovne $kole kada zapoc€inju s
ucenjem geografije.

Kada je rije¢ o autonomiji nastavnika, ona se uglavnom odnosi na organizaciju i planiranje
nastave dok primjerice nastavnici u Finskoj imaju potpunu stru¢nu autonomiju, ali i aktivnu
ulogu u reformi obrazovanja izraduju¢i obrazovne inicijative te sudjelovanjem u izradi i
implementaciji obrazovnih dokumenata (Par¢ina-Resi¢, 2016). Prema svemu sudec¢i, moze se
re¢i kako nastavnici geografije u novom predmetnom kurikulumu vide dobar potencijal za

poboljSanje nastave geografije.
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8. ZAKLJUCAK

U radu su interpretirani skolski dokumenti za izvodenje nastave geografije ¢ime se
zeli ukazati na promjene u pristupima u poucavanju od pojave prvih skolskih dokumenata do
primjene predmetnog kurikuluma. Geografija se najprije predavala u nizim razredima osnovne
Skole, to¢nije u treCem razredu osnovne Skole sve do 1953. godine kada se uvodi nastavni
predmet Priroda i drustvo koji integrira i odredene geografske nastavne sadrzaje. Kasnije, od
Skolske godine 1958./1959., uvodi se jo$ jedan novi nastavni predmet, a to je Upoznavanje
drustva. On takoder preuzima geografski nastavni sadrzaj. Nastava Upoznavanja drustva
izvodila se Cak tri sata tjedno, a ukinuta je 1972. i tada su nastavni sadrzaji vraeni geografiji
kao samostalnom nastavnom predmetu (Matas, 1989). Sto se ti¢e gimnazija, promjene u
izvodenju nastave geografije odrazavale su se viSe na tjedni fond sati nego na nastavni sadrzaj.
Tako se primjerice u prvom razredu gimnazije nastava geografije odrzavala dva sata tjedno do
Skolske godine 1960./1961. kada se izvodi po tri sata. Nadalje, jedna od najvec¢ih (negativnih)
promjena uslijedila je nakon obrazovne reforme 1974. godine. Tada je geografija prebacena u
prva dva razreda srednje Skole kao dio opéeg obrazovanja. Dakle, ovime je potvrdena prva
hipoteza kako je nastava geografije u Hrvatskoj dozivjela brojne promjene uslijed razli¢itih
obrazovnih reformi. Nadalje, novijim Nastavnim planovima i programima, primjerice onim iz
1994., nastava geografije izvodila se po dva sata tjedno u opéim i prirodoslovno-matemati¢kim
gimnazijama, dok se u tre¢em razredu jezi¢nih i klasi¢nih gimnazija izvodila po jedan sat.

Od 8kolske godine 2019./2020. primjenjuje se novi predmetni kurikulum geografije
u petim razredima osnovne skole i prvim razredima gimnazije. SadrZajno dolazi do odredenih
izmjena dok se fond sati ne mijenja. Govoreci o sadrZaju, prema misljenju ispitanih ucitelja i
nastavnika geografije najvecu promjenu ¢ini izmjena nastavnog sadrzaja o Suncevom sustavu
koji je iz petih razreda osnovne §kole premjesten u osmi razred. Oko ove izmjene javljaju se
opre¢na misljenja nastavnika koji su sudjelovali u istrazivanju, i kreatora dokumenta koji isti¢u
pozitivan iskorak, a to je omogucavanje ucenja nastavnog sadrzaja koji je ucenicima petih
razreda blizi, samim time jednostavniji 1 prikladniji njihovoj dobi. U rasporedu sadrZaja ucenja
1 poucavanja po razredima, primjenjuje se pristup od blizeg prema daljem. Osim toga,
nastavnici isti¢u kako je kurikulum sadrZajno preopseZan i da je potrebna redukcija nastavnih
sadrzaja. Ovime je treca hipoteza djelomicno potvrdena, odnosno nastavnici geografije koji su
sudjelovali u istrazivanju djelomi¢no su zadovoljni novim nastavnim kurikulumom. Bez obzira
na podijeljena misSljenja oko izmjene nastavnih sadrzaja, nastavnici se slazu kako novi
predmetni kurikulum daje pozitivan iskorak u nastavi geografije. Omogucava moderan pristup

nastavi, pristup koji se temelji na sposobnostima ucenika, istrazivackom ucenju, koristenju
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informacijsko-komunikacijske tehnologije te povezivanju i primjeni nastavnog sadrzaja u
stvarnim zivotnim situacijama. Mlade ljude potrebno je obrazovati ne samo u skladu s
danaSnjim okolnostima nego takoder u skladu sa stajaliStima koja ¢e mozda prevladavati u
buduénosti, a to je pak moguce posti¢i u obrazovnom sustavu u kojem su ucenici slobodni
istrazivati i traziti rjeSenja (Bozkurt, 2015). Tradicionalan, jednosmjeran pristup u kojem je
nastavnik nositelj znanja, polako nestaje, a razvija se suradnicki i mentorski odnos nastavnika
i uCenika. Time je potvrdena druga hipoteza o pozitivnom iskoraku koji daje novi predmetni
kurikulum u nastavi geografije.

U nastavku reformskih promjena, sukladno Strategiji obrazovanja, znanosti i
tehnologije, trebalo bi osigurati jednake uvjete za sve u¢enike obzirom da su jo§ uvijek vrlo
razli¢iti. To medutim nije u domeni nastavnika ve¢ resornog ministarstva. Nadalje, ¢ini se kako
je ipak pristup nastavi danas znatno manji problem od ugleda nastavnika u drustvu kojim je
veéina nezadovoljna. Skolska godina 2019./2020. svakako ¢e ostati zapaméena kao jedna od
najizazovnijih skolskih godina nakon Domovinskog rata. Da su nastavnici nezadovoljni svojim
statusom govori i ¢injenica kako je u istoj Skolskoj godini organiziran $trajk nastavnika kojim
se nastojalo promijeniti status u drustvu i dati do znanja $iroj javnosti U kakvim uvjetima danas
nastavnici rade i s kojim se teSko¢ama susrecu. Svi sudionici obrazovnog procesa suoceni su i
s problemom prilagodbe sustava obrazovanja brzim promjenama na trzi$tu rada i jo§ brzem
razvoju tehnologije, razvoju informati¢ke pismenosti od ranog djetinjstva, sveprisutnosti
informacija i znanja, intenzivnoj mobilnosti (Vukeli¢ i Juri¢ Vukeli¢, 2019). Ostaje vidjeti kako
¢e se razvijati i napredovati pristupi u nastavi buduci da slijedi jo$ jedna izazovna Skolska
godina s obzirom na epidemiolosku situaciju na po¢etku skolske godine (URL 1). Time se samo
nastavlja niz promjena u poucavanju kako geografije tako i ostalih nastavnih predmeta. Vazno
je takoder u idu¢im Skolskim godinamam pratiti i istraZivati u€inke promjena 1 stavove svih

dionika u sustavu odgoja i obrazovanja.
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Prilog 3. Pitanja za fokus grupe

1. U kojoj vrsti §kole ili druge ustanove radite? OS/SS/druga ustanova

2. Koliko godina radnog staza u nastavi imate?

3. Koje su, po Vama kljucne razlike u radu po starom npp i po novom kurikulumu za
nastavni predmet Geografija?

- Razlike u planiranju

- Razlike u pripremanju za nastavu

- Razlike u poucavanju

4. U kojem aspektu rada prepoznajete vecu autonomiju? Navedite primjer.

5. Navedite koje su, po Vama, prednosti rada po novom Kurikulumu 1 zasto?

6. Navedite koji su, po Vama, nedostaci rada po novom Kurikulumu i zasto?

7. Sto u nastavi geografije smatrate najvaznijim za udenike, za odgojno-obrazovni

sustav, za drustvo? Obrazlozite svoj odgovor.
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Prilog 4: Priprema za nastavni sat

Naziv nastavnog sata

Europska unija i njezina uloga u svijetu

Razred 7.
Tip sata
(obrada, ponavljanje, viezbanje, | Obrada

provjeravanje, kombinirani)

1. Odgojno-obrazovni
ishodi nastavnoga
predmeta —
GEOGRAFIJA

GEO OS A.B.7.3. Ugenik
obrazlaze nastanak, razvoj
i znacenje Europske unije u
Europi i svijetu te utjecaj
institucija EU-a na
pojedinca i drzave.

Ishodi uéenja

Zadaci kojima ¢u
provjeriti ishode ucenja
u zavrsnom dijelu sata

Objasniti nastanak 1 prosirenje
Europske unije uz pomo¢ tematske
karte koriste¢i IKT

Navesti najvaznije institucije EU-a
1 njihova sjedista te ih pokaZzi na
geografskoj karti. Objasniti ulogu
institucija EU.

Opisati vaznost EU i EU fondova
Navesti kada Hrvatska pristupa

Europskoj uniji 1 koje znacenje
Europska unija ima za Hrvatsku

Objasniti pojam ,,Brexit*

Objasni nastanak
Europske unije. Uz
pomoc¢ interaktivne
karte objasni kronoloski
koje su se drzave
pridruzivale Europskoj
uniji. Navedene drzave
pokazi na politickoj
karti Europe.

Navedi glavne
institucije Europske
unije. Njihova sjediSta
pokazi na geografskoj
karti Europe.

Opisi prednosti ¢lanstva
Europske unije? Sto su
EU fondovi? Sto oni
omoguéuju?

Koriste¢i web stranice
Europske unije istrazi
primjere europskih
projekata te pokusaj
osmisliti jedan vlastiti
projekt.

Kada je Hrvatska
pristupila Europskoj
uniji? Navedi dvije
prednosti i dva
nedostatka ulaska
Hrvatske u Europsku
uniju.

Na geografskoj karti
Europe oznaci drzavu
koja je napustila
Europsku uniju.

42




Povezanost s
ocekivanjima MPT
uciti kako uciti

B24.
Na poticaj ucitelja, ali i samostalno , u¢enik samovrednuje proces
ucenja i svoje rezultate te procjenjuje ostvareni napredak

3. Povezanosts
oéekivanjima MPT A.3.3
osobnii socljalni Ucenik razvija osobne potencijale
razvoj
4. Povezanosts C33
ocekivanjima MPTIKT | [J&enik samostalno ili uz manju pomoé nastavnika procjenjuje i
odabire potrebne medu informacijam
C.3.4.
Ucenik samostalno i odgovorno upravlja prikupljenim
informacijama
5. Povezanosts Nastavni predmet Povijest — Europa nakon Drugog svjetskog rata
ocekivanjima drugih
MPT-a i/ili odgojno-
obrazovnim ishodima
drugih nastavnih
predmeta
Tijek nastavnog sata
Etape Cilj etape Aktivnosti uéenika'
sata
Uvod provjera predznanja | Ucenici usmeno odgovaraju na
5min

poticanje znatizZelje

najava cilja
nastavnog sata

pitanja: Pratite li vijesti u
medijima? Koliko cesto cujete
pojam Europska unija? Sto jeza
vas Europska unija?

Usmeno odgovarajuéi na pitanja,
analiziraju fotografije zastave
Europske unije i simbola za euro:
Opisite zastavu Europske unije.
Sto mislite §to predstavijaju
zvijezde? Sto oznacava prikazani
simbol?

Slusaju nastavnikovu najavu
ciljeva nastavnog sata.

Zapisuju naslov: Europska unija i
njezina uloga u svijetu.
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Glavni

nauditi temeljne

Ucenici sluSaju kratko nastavnikovo izlaganje o politickoj situaciji u

diosata | proceseintegriranja | Eyropi nakon Drugog svjetskog rata i podecima povezivanja
35 min europskih drzava europskih drzava.
razvijati viestine: Uée_nic% crtaju lfntu vremena 1 postupno up_isuj_u prve éet_iri godine 1
npr. citanja tekstai | NazZIVe integracije. Po potrebi postavljaju pitanja nastavniku.
grafickih prikaza, Prema uputama nastavnika na racunalima otvaraju interaktivnu kartu
interpretiranja Europe i1 prate kronoloski tijek Sirenja integracije do danasnje
geografskog Europske wunije. Usmeno odgovaraju na pitanja uz pomoc
sadrZaja na interaktivne Karte: Koje godine je najvise drzava pristupilo Europskoj
geografskim uniji? Koje su to drzave?
kartama, Usmenog | prama yputama nastavnika otvaraju tekst: https://europska-
izrazavanja, S . TSR
organizirania, un||a.mfo/put-hrvatske-pre_rna—europskgl-un|||/. Sar?ostalno Citaju
dogovaranja, tekst i usmeno odgovaraju na pitanja: Kada pocinje intenzivna
pridrzavanja pravila | suradnja Hrvatske i Europske unije? Kada Hrvatska postaje
rada u paru ¢lanicom? Ucrtavaju zadnju natuknicu na lentu vremena.
Slusaju kratke upute nastavnika i dobivaju radni listi€. Prema
uputama nastavnika otvaraju web stranicu: https://www.eu-
projekti.info/ . Ucenici istrazuju web stranicu nakon ¢ega pismeno
odgovaraju na pitanja u radnom listi¢u. Po zavrSetku usmeno Citaju
odgovore 1 sluSaju nadopunu nastavnika. Zapisuju preostale
natuknice s ploce.
Prema uputama nastavnika u internetski preglednik upisuju pojam
Brexit i uz pomo¢ dostupnih informacija usmeno objasnjavaju pojam.
Slusaju nadopunu nastavnika o prvoj clanici koja je napustila
Europsku uniju.
Dobivaju upute o istrazivackom zadatku u kojem je potrebno
analizirati objavljene projekte i osmisliti vlastiti projekt i objasniti
vaznost projekta za lokalnu zajednicu. Ucenici istrazivacki zadatak
izvrSavaju u paru. Na web stranici https://www.eu-projekti.info/
pronalaze definiciju EU fondova. Zapisuju definiciju u radni listic.
Zatim cCitaju nekoliko primjera objavljenih projekata i u paru
osmiSljavaju ideju vlastitog projekta. Uz pomo¢ dostupnih
informacija 1 vlastitih ideja piSu pisano izvjes¢e projekta.
Zavr3ni Ucenici €itaju pisana izvjes¢a 1 anonimno ispunjavaju izlaznu
diosata | formativno karticu.
5min vrednovati
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https://europska-unija.info/put-hrvatske-prema-europskoj-uniji/
https://europska-unija.info/put-hrvatske-prema-europskoj-uniji/
https://www.eu-projekti.info/
https://www.eu-projekti.info/
https://www.eu-projekti.info/

Plan Skolske ploce

EUROPSKA UNIJA I NJEZINA ULOGA U SVIJETU

ﬁ

1952. 1957. 1967. 1993. 1.7.2013.
Ekonomska Europska ekonomska Ekonomska Europska Hrvatsko
zajednica zajednica zajednica uniia ¢lanstvo

- Institucije Europske unije: Europski parlament, Vije¢e EU, Europska komisija, Europsko
vijece, Sud pravde

- Jezgra europskog gospodarstva

Nastavne metode i oblici rada
Frontalni, samostalni i rad u paru

Metoda usmenog izlaganja, razgovora, rada na tekstu 1 grafickim radovima

Nastavna sredstva i pomagala
Racunalo, projektor, Skolska ploca, geografska karta svijeta, skolski atlas, interaktivna karta Europe,
slijepa karta Europe

$kolski udzbenik: Gea 3: Jambrovié, Mikaginovié-Jambrovié, SK
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Popis literature i izvora za ucitelja/nastavnika
Geografske osnove globalizacije (interne biljeske)

https://www.enciklopedija.hr/natuknica.aspx?id=18657

https://europa.eu/european-union/about-eu/history hr

Bili¢, V., Matijevi¢, M., Opi¢, S., 2016: Pedagogija za uéitelje i nastavnike, SK, Zagreb

Popis priloga

EU fondovi: https://www.eu-projekti.info/

Interaktivna karta: https://europska-unija.info/clanice-eu-prema-godini-pristupa/

Tekst: https://europska-unija.info/put-hrvatske-prema-europskoj-uniji/
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https://www.enciklopedija.hr/natuknica.aspx?id=18657
https://europa.eu/european-union/about-eu/history_hr
https://www.eu-projekti.info/
https://europska-unija.info/clanice-eu-prema-godini-pristupa/
https://europska-unija.info/put-hrvatske-prema-europskoj-uniji/

Radni listié

EUROPSKA UNLJA | NJEZINA ULOGA U SVUJETU

1. U internet preglednik upisi www.eu-projekti.info.

2. Otvori izbornik ,,Europska unija” i odgovori na pitanja!

a) Navedi glavne institucije Europske unije

b) Sjedista glavnih institucija pronadi na geografskoj karti Europe u geografskom kolskom
atlasu.

c) Objasni ulogu europskog parlamenta.

3. Otvori udibenik na 178. stranici. Analiziraj|dva kruzna dijagrama:

a) usporedi postotak izvoza i uvoza Europske unije s ostatkom svijeta.

4. Navedi dvije prednosti élanstva Europske unije?

ISTRAZIVACKI ZADATAK

1. Na web stranici www.projekti-eu.info pronadi i objasni $to su EU fondovi.

2. Osmisli vlastiti projekt i njegovu vaznost za lokalnu zajednicu.
a} na web stranici procitaj nekoliko primjera projekata
b) odaberi potencijalne investicije u svom zaviéaju

c) u obliku pisanog izvjeiéa opiéi svoj projekt [ u £to se investira nova, na koji nagin, zasto je
investicija vaZna i sl.)
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Izlazna kartica

IZLAZNA KARTICA

DA

DJELOMICNO

NE

1. Samostalno mogu opisati
nastanak i proSirenje Europske
unije.

2. Mogu navesti glavne institucije
Europske unije.

3. Samostalno navodim
prednosti/nedostatke ulaska
Hrvatske u Europsku uniju.

4. Na politickoj karti Europe mogu
pokazati €lanice Europske unije.

5. Zadovoljan/na sam vlastitim
napretkom u ucenju.
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